
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

 



Imagen de la cubierta 

 

Título: Sin Titulo 

Medidas: 100 cm por 80 cm 

Técnica: Óleo Sobre Lienzo 

Fecha: 2009 

 

Descripción 

Esta obra en óleo sobre lienzo captura la riqueza y diversidad paisajística y cultural de La 

Guajira, Colombia. En ella se aprecian elementos como los instrumentos musicales, los diseños 

ancestrales de la gran nación wayuu —los ‘kanas’—, los rostros que reflejan el mestizaje y los 

collares de incalculable valor que representan su cosmovisión. 

Muchos de los elementos allí impregnados, arribaron a través de la abuela ‘palaa’, mar, que se 

han venido incorporando y resignificando en la cultura ancestral wayuu y Guajira. Para el caso 

wayuu, se apropia sin perder la identidad y la esencia de ser wayuu, manteniendo dinámicas, 

vivas en el tiempo y fortaleciendo bases simbólicas y el control territorial en un contexto 

globalizante donde cada elemento que penetra en el territorio se resignifica según su uso en 

beneficio de la población y sus necesidades. 

Autor 

Rusvelt Machado Uriana 

Wayuu Uliana Sekuana, Wuipumüinje’ewoi 

Maestro en Artes Visuales 

Experto en el manejo y uso de bases de datos sociodemográficas. 
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Revista Entretextos 
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de Ciencias de la Educación de la Universidad de La 

Guajira, busca dar cuenta del pensamiento y sus 

movimientos, de las relaciones y sus transformaciones; de 

la realidad de las Ciencias Sociales y Humanas. 

Pretende, además, estimular la investigación de hechos y 

perspectivas; la escritura que abre nuevas opciones, 

conocimientos y reinterpretaciones; la lectura de nacientes 

prácticas e interacciones. En síntesis, lo que se quiere es la 

publicación de resultados, discusiones hacia adentro y hacia 

afuera de la Universidad. 
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Se autoriza la reproducción parcial o total de su contenido, 

citando la fuente. 

Los conceptos expresados en Entretextos son 

responsabilidad de sus autores. 
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Siempre en vigilia, símbolo 

de abundancia y fecundidad, 

presiente la lluvia en la 

cultura wayuu y los 

nacimientos en la memoria 

colectiva de los llanos 

orientales 

colombovenezolanos; es 

rápido, de caza difícil, va 

adelante, descubre lo extraño 

y encuentra la vida … 

invisibilizado como muchas 

culturas nuestras. 

El alcaraván 



Entretextos Journal 

Entretextos is a quarterly publication from the Faculty of 

Education Sciences at the Universidad de La Guajira 

[University of La Guajira]. It aims to reflect on thought and 

its movements, on relationships and their transformations, 

and on the reality of the Social and Human Sciences. 

It also aims to stimulate the investigation of facts and 

perspectives; writing that opens new options, knowledge 

and reinterpretations; the reading of nascent practices and 

interactions. In short, what is wanted is the publication of 

results, discussions within and outside the University. 

The first issue was published in the second half of 2007; at 

that time, the journal was designed to provoke writing in the 

field of Education, later, its structure incorporated new 

essences, dialogues and defenses in the area of 

interculturality, beyond La Guajira and Colombia, from 

Latin America and the Caribbean, also as a determined way 

to get closer to other peers and academic communities at the 

national and international level. 

In accordance with its purposes, Entretextos publishes the 

results of research projects, works of humanistic interest, 

book reviews, profiles of personalities, local expressions 

that help capture realities, coexist, dialogue with other 

materialities and immaterialities; works that contribute to 

the evaluation of states of the art along specific lines or that 

lead to interpreting and interpreting ourselves, that produce 

the need to read and read ourselves in the light of other 

languages and discourses. 

Partial or total reproduction of its content is authorized, 

citing the source. 

The concepts expressed in Entretextos are the responsibility 

of their authors. 

This journal is published thanks to the academic support of 

Aa'in “motor principle of life” (in Wayuunaiki language), 

Life Stories Research Seedbed of the Faculty of Education 

Sciences, Universidad de La Guajira, Colombia. 

Its financing comes from the University itself. 

 

 

 

 

 

 

Always awake, symbol 

of abundance and fertility, 

it senses the rain in culture 

wayuu and births in the 

collective memory of the 

eastern Colombian-

Venezuelan plains; it is fast, 

it’s hard to be hunted, it goes 

ahead, it discovers the 

strange and finds 

life…invisibilized as many 

of our cultures. 

The curlew 

This work is licensed under a Creative 

Commons Attribution-NonCommercial 

– NoDerivs license. 



Karaloutta Entretextos 

Entretextos wanee eraajira ojuitawoinsü aipiruawoi kashi 

julu’ujee Jukumajaaya Ekirajawaa juu’u Jikii Ekirajiapülee 

Muleusükat Wajiira, jüchejaaka ji’iyatüin ekiirujutka jee 

ju’unajialu’u, jüla’iraaka anain jee ji’inranajaayalu’u; tü 

shiimain eeka jünain Atüjalaa Mmatu’u jee 

Wayuuwainma’a. 

Achejaasü, jiaya’a, emeechajaa achejaale kasa 

mochoojusalü eeka jee jamakua’ipalüin, ashajalaa eerulaka 

jeketü wopo’u, atüjalaa jee apansaajia o’uu; jaashaje’erala 

jekennuu a’yatawaa jee jütanajaaya. Maka’aya jia, tü 

jüchekaka jia awalakajaa a’yataalaa, ayounajirawaa julu’u 

otta watta juulia Jikii Ekirajiapüleeka. 

Palajatka aküjalaa eiyalaasü palajatka jüse’eru’u juya 2007; 

yaala paala, Karalouttakaa akuyamajuushi jüpüla 

eme’echajaa ashajalaa julu’ujee Ekirajiapüleekat, mapa, tü 

jukua’ipa, eerutsü jeketü atsünii, ayounalaa jee anüikii 

ja’apüna jüntanajiraaya akua’ipaa wattalee juulia Wajiira 

Kolompia, Jiinalu’uleeja Mma Yaajatka jee Jirokojotka 

Palaa, maka jaa’in wanee o’ulakaa nanainmüin wanee 

meematüin a’yataala, namaayale na atüjüshiikana 

karaloutta yaaje’ewoliikana yaa jee namaa na 

wattaje’ewoliikana. 

Maka jaa’in jütekalakaa, Entretextos, juwalakajawoluin 

a’yatawaa achejaanaka achiki mochoojuusalü, a’yatawaa 

keejiaka jüpüla awayuuja, karaloutta, nachikima’a wayuu, 

jüchiki mmatu’u akaalijaka akua’ipa, kepiajirawaa, 

ayounajirawaa jümaa kasa eeka jee tü meruuka; a’yatawaa 

anaka jüpüla ayaawata wanee a’yataala meematüin 

jaa’inpala, maka wanee ayaawatirawaa, erettiraka ashajaa 

jee aashaje’eraa julu’ujee wanee anüikii. 

Aapüna ekiirü jüküjünüin achiki ji’ipawoi jee 

jupushuwa’aya pütchi eeka julu’u, aküjüin achiki jaraliin 

ka’ayataanin.  

Aküjalaa eeka julu’u Entretextos, naa’inrala jee nasirü na 

kashajalaka.  

Karalouttakaa awalaküjünüsü jaaliru’u jütsüin 

nakotchijaaya karalouttamaajana julu’uka Aa’in “jikii 

jütsüin kataa o’uu” (julu’u wayuunaiki), Juwaüyeesepala 

a’yatawaa mochoojuusalü Jüchikua wayuu julu’u Ji’ipajana 

Jikii Ekirajiapülee Karaloutta Wajiira, Kolompia. 

Jütsüinka julu’ujeejatü jüpa’atain Ekirajiapüleeka. 

 

Kato’uchi waneepia, 

jüyaawase 

Emiraa jee kachotülee 

Nüyaawata aa’inchi juyakai 

julu’u nakua’ipa 

Wayuu jee na jemeishiikana 

ekiiru’uwaa kojuyeinka 

mma jutatuuika wopümüin 

kolompiawenesueerajiraa 

jüjüshi, kapülee atpainchi, 

palajanaashi waneepia 

niramaatüin tü naatajatka jee 

ni iramaatüin 

tü kataaka 

o’uu…meruuyaakai maka 

jaa’in mainma akua’ipaa 

wakua’ipama’a. 
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s de muy alta satisfacción para la Cátedra Unesco de Lectura y Escritura de la 

Universidad de Matanzas, Cuba  participar en este Dossier denominado “Las 

humanidades, ser y devenir de la identidad cultural”, en el cual se ofrece la 

compilación de trabajos recogidos en las diferentes secciones de la revista  desde la 

perspectiva impulsada por el pensamiento de nuestro Alfonso Reyes “… y quiero las 

humanidades como vehículo natural para todo lo autóctono”  en un abordaje que 

contempla la comprensión de los procesos educativo-culturales en la región, en 

consideración de los nodos cognitivos y axiológicos de las humanidades, al decir de 

Rosario Mañalich, a quien rendimos tributo en estas páginas: el papel de las 

personalidades en los acontecimientos histórico-culturales, la recreación de un cuadro 

del mundo donde convergen arte, historia, literatura, pensamiento, educación, 

patrimonio, junto al valor de la comunicación imaginal.  

Un grupo de once trabajos consideran las miradas desde la perspectiva humanística 

para el abordaje de las problemáticas de la educación en el ámbito de las humanidades:  

Elemnia Álvarez Merino, Urbano Machado Gallardo y Eliane Yaima Velázquez 

Estrada, presentan “La identidad y la música local en la labor emancipadora de la 

mujer tunera” propone adentrarnos en una investigación acción participante acerca de 

la relación de dos procesos en el hacer de la mujer en la provincia Las Tunas, Cuba. 

Los autores presentan un proceder que facilita el tratamiento a la música local como 

herramienta para destacar la labor emancipadora de la mujer tunera. Se diseñan 

acciones desde los contenidos de las disciplinas Didácticas Particulares como parte del 

currículo de la formación inicial de la carrera Educación Preescolar, lo que favoreció 

el vínculo de la historia de la localidad y el protagonismo de la mujer. Este proceder 

permitió formación de valores identitarios locales. 

E 
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En el trabajo de María Ysabel Navarrete Radilla, titulado “Las escuelas de 

educación artística un espacio para la convivencia, la creatividad y la seguridad”, se 

ofrece a partir de las experiencias de los estudiantes y egresados cómo las escuelas de 

arte representan un espacio de convivencia, creatividad y seguridad. En esta 

investigación cualitativa, fenomenológica y descriptiva, en el contexto mexicano se 

analizaron las respuestas en el ATLAS.ti v23, se formaron códigos, grupos de códigos 

y redes. Los resultados evidenciaron que estas escuelas otorgan espacios para la sana 

convivencia, el desarrollo creativo, de comunicación, el desarrollo personal, laboral y 

para imaginar un mundo mejor. 

Por su parte, Romano Ponce Díaz e Iván Ávila González, “Notas en torno a la 

intertextualidad en la cultura visual contemporánea desde las perspectivas de Barthes, 

Fisher y Baudrillard”, se aspira a explorar la intertextualidad en la cultura visual 

contemporánea desde los Estudios Visuales. La intertextualidad ha devenido más allá 

de ser una táctica, en una característica clave de la imagen en el siglo XXI, se aborda 

en el trabajo como un sistema semiótico esencial en la visualidad y con un recurso 

teórico accesible para estudiantes en niveles medios y superiores. A partir de las 

propuestas de Benjamín sobre la masificación de imágenes y le abordaremos desde 

Barthes, Baudrillard y Fisher, se utilizan ejemplos cotidianos, como cine y 

videojuegos, para facilitar la comprensión de la intertextualidad y sus implicaciones 

contemporáneas. 

En la perspectiva de Niurka Luisa Torriente Mesa y Yuseli Pestana Llerena, “El 

humanismo práctico en la tradición del pensamiento médico-pedagógico matancero. 

Necesidad en la formación médica”, se centra en la necesidad del estudio del 

humanismo práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero en la formación 

médica contemporánea. Es el producto de una investigación doctoral que constituye 

un ejercicio de indagación en las experiencias de vida para abonar a una perspectiva 

humanística de la formación médica, como condición indispensable en este siglo XXI. 

El artículo de  María de los Ángeles Sánchez Carballo, Mireya Cruz Ruiz y Araceli 

Huerta Chua: “Competencias socioemocionales en estudiantes de bachillerato a 

través del aprendizaje colaborativo”,  invita a adentrarnos en el universo educativo 

mexicano en un estudio de corte cualitativo, metodología investigación-acción, en el 

cual diagnosticaron se realizaron estilos de aprendizaje, condiciones de estudio y el 

cuestionario de competencias socioemocionales mediante entrevistas y observaciones 

pedagógicas. Se encontraron las condiciones de estudio con indicadores bajos en la 

distribución del tiempo y optimización de la lectura, los estilos de aprendizaje en 

igualdad de proporciones, las competencias socioemocionales como área de 

oportunidad, se hace necesario desarrollarlas implementando el aprendizaje 

colaborativo a favor de una sociedad sostenible.  

El texto de Yailet Morales Delgado, Yinela Castillo Lozano y Rosa Elvira Alfonso 

Ramos, “Política cultural y consumo cultural, su relación en la sociedad cubana 

contemporánea”, se propone realizar una reflexión sobre los cambios que se generan 

en el desarrollo cultural y que demandan la actualización de las políticas culturales en 

Cuba de acuerdo con las nuevas formas de consumo, de ahí que se centra en argumentar 
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la relación entre la política cultural y el consumo cultural en la sociedad cubana 

contemporánea. Se utiliza como método el análisis de documentos. Se obtienen 

significativos resultados, entre ellos, que la cultura requiere de participación; la 

necesidad de tener en cuenta a los consumidores como autores de la política cultural, 

al atender los cambios que en esta genera la globalización, y, por consiguiente, los 

modos de consumo cultural. 

La contribución de Maira Alejandra Pulgarín Rodríguez, Erica María Ossa 

Taborda, José Julián Herrera y María José Escobar, “Relaciones existentes entre 

prácticas educativas interculturales y la política pública etnoeducativa en contexto de 

ciudad” invita a ahondar desde los principios constitucionales y la legislación del país, 

para direccionar de manera coherente el acto educativo desde los procesos 

interculturales. Se busca relacionar las prácticas educativas interculturales alineadas en 

contextos de ciudad, teniendo como punto de partida la génesis de la interculturalidad 

y los procesos etnoeducativos en contextos educativos. Se propone una metodología 

cualitativa con un enfoque etnográfico con el empleo de la entrevista semiestructurada 

y una escala Likert con estudiantes indígenas y no indígenas en el contexto colombiano 

para establecer valoraciones desde diferentes formas de interculturalidad que se 

evidencia a nivel institucional, se refiere al caso de Medellín que cuenta con una 

población significativa de comunidades indígenas para ser atendidas de manera 

coherente y pertinente acorde a los objetivos de la Ley General de educación, siendo 

estas comunidades representativas para la conservación del patrimonio tanto a nivel de  

etnocorporalidad y etnomotricidad.  

El trabajo de Leipzig Rodríguez Medina, Danaylis Delgado Fajardo, Zoe 

Domínguez Gómez y Alberto Zayas Tamayo “Diagnóstico de la 

internacionalización del currículo en carreras de lenguas de la Universidad de 

Matanzas” aborda la necesidad de estudiar y analizar de manera científica y sistemática 

la internacionalización del currículo, con marcos de referencia conceptual y 

metodológico apropiados, para el enriquecimiento de las estrategias curriculares de las 

carreras con presencia de las dimensiones internacional e intercultural, el trabajo los 

resultados de la primera etapa de una investigación encaminada a perfeccionar la 

estrategia comprometida con la gestión de la internacionalización, la potenciación de 

los recursos institucionales que ofrece el entorno y la búsqueda de nichos para 

internacionalizar el currículo de las carreras de lenguas de la Universidad de Matanzas. 

La contribución de Arianna Oviedo Bravo y Haydeé Acosta Morales, titulada 

“Periodismo e historia: miradas a una producción científica necesaria desde la 

formación” describe la producción científica de los estudiantes en temas históricos 

dentro de la carrera de Periodismo en la Universidad de Matanzas. Se adopta un 

enfoque cualitativo y se utilizan técnicas como el análisis de contenido y la revisión de 

documentos bibliográficos. Concluye que esta producción científica estudiantil es 

limitada, con el objetivo principal de generar comunicación. 

El trabajo de Juan Ramón Montaño Calcines, Reinventar el papel, el sentido y el 

valor de las humanidades ante la agenda 2030,  argumenta acerca del papel, el sentido 

y el valor de las humanidades, en medio del complejo panorama que se vive hoy, 
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signado por la crisis medioambiental, laboral, económica, alimentaria, entre otras y de 

los retos de los procesos formativos para que las nuevas generaciones se formen en 

función de construir un mundo mejor: más justo, prioritario e inclusivo; en convivencia 

armónica con la naturaleza, en consonancia con la concepción integral de una salud; 

para que aprendan a vivir en paz y concordia, en armonía y amistad; sobre la base de 

la discusión, la reflexión y el análisis.  

Así mismo, Ángela María García Caballero, Manuel Martín Oramas Díaz, 

Bárbara Maricely Fierro Chong y Tsiue Chávez Gallegos,  con su trabajo Enseñar 

y aprender léxico: fundamentos desde la neuroeducación, aborda los referentes de la 

concepción del léxico como eje conducente en los procesos productivos, desde la 

neuroeducación en los procesos de enseñanza- aprendizaje, se asume la relación entre 

el funcionamiento cerebral y su intersección con el acto de aprender léxico para el 

desarrollo de la competencia léxica en la escuela. Precisa la importancia de conocer el 

proceso de la atención y sus mecanismos neuronales para entender los procesos de 

aprendizaje, memoria y adquisición del conocimiento y enfatiza en la preparación 

teórico-metodológica de los profesores para la enseñanza-aprendizaje de los procesos 

de interpretación y construcción de diferentes tipologías textuales.  

En la sección Argumentos, los aportes de Yenma Boffill Navarro, Fomento de la 

décima en la comunidad: miradas desde las relaciones universidad-sociedad, plantea 

la pertinencia de la educación en valores y la defensa de las identidades culturales como 

asunto impostergable para las universidades tiene en el fomento de tradiciones y 

valores patrimoniales como el cultivo de la décima, elemento importante de identidad 

nacional. Se ofrecen acciones de extensión universitaria fortaleciendo la 

transformación social comunitaria y la identidad cultural a través de la décima en el 

contexto Universidad-Sociedad que se realizan en la Filial Universitaria Municipal de 

Limonar donde se gestiona el Proyecto Sociocultural “DécimaAdentro”, para fomentar 

el estudio de la décima como patrimonio cultural.  

En Pinceladas regionales, Guillermo Alfredo Jiménez Pérez, comparte la 

contribución “Matanzas, ciudad de luz”, muestra el valor patrimonial de Matanzas, 

conocida como la Atenas de Cuba. Afirma que los siglos XIX y XX estuvieron 

marcados por el desarrollo económico, político, social y artístico. Estos aspectos, 

unidos a la herencia literaria que líricos que desde el romanticismo decimonónico hasta 

la actualidad han dado voz a la poesía. 

En Reseñas de libros, tres aportes enriquecen esta sección, uno de ellos, el de Juan 

Ramón Montaño Calcines, quien reseña el libro “Educación literaria: reflexiones 

para el cambio”, compilado por Ramón Luis Herrera Rojas, en el cual expone los 

resultados del quehacer investigativo de docentes investigadores universitarios 

cubanos acerca de las claves de la educación literaria y que permite asistir, al decir de 

Montaño  “al convivio de una fiesta de la palabra y de la pedagogía en tiempos en que 

la desmemoria y el colonialismo cultural más aberrante intenta convertirnos en seres 

todos iguales: grises, opacos, serviles, fanáticos furibundos de las pantallas y del 

consumo más desenfrenado y galopante, lectores perezosos que no podrán discernir la 

verdad de la mentira, incapaces de imaginar que un mundo mejor es posible”.  
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Así mismo, el libro “Hacia una cultura de alfabetización académica universitaria. 

Conceptos y estrategias para la comprensión de textos académicos”, reseñado por 

Edgar Borot Peraza, quien, a su vez, es su prologuista, compilado por Maira 

Alejandra Pulgarín Rodríguez, de la Corporación Universitaria Minuto de Dios, Sede  

Bello-Medellín, Colombia, en el cual se exponen los resultados de docentes 

investigadores universitarios colombianos y cubanos en el proyecto de investigación 

“Caracterización de los procesos de comprensión y producción de textos de los 

estudiantes de la Facultad de Educación Virtual Distancia, sede Bello”. 

Finalmente, Natalia De Marinis, elabora una reseña del libro “La sutileza de la 

resistencia. Mujeres y emociones contra el despojo en la frontera sur de Chiapas”, en 

la cual plantea que, las emociones han tomado un papel fundamental en el estudio de 

la movilización política y las resistencias en distintos contextos. Estos enfoques, que 

forman parte del denominado giro afectivo en las Ciencias Sociales, han enriquecido 

las explicaciones sobre la función de las emociones en la acción social, aspecto que 

había sido ignorado en los análisis más racionalistas que predominan en la 

investigación sobre movimientos sociales.  

Esta obra explora el papel de las mujeres en la lucha por la defensa de sus territorios y 

derechos en la frontera sur de Chiapas, México. A través de una narrativa conmovedora 

y rigurosamente documentada, el libro sumerge al lector en las experiencias de mujeres 

que, en medio de un contexto marcado por el despojo, la violencia y la injusticia, 

encuentran en sus emociones y vínculos comunitarios un poderoso motor de 

resistencia. La autora, ofrece un análisis multidimensional que va más allá de las 

estadísticas y los hechos. Ella pinta un retrato crudo de la vida cotidiana de esas 

mujeres, quienes, a pesar de las adversidades, se convierten en guardianas de la 

memoria colectiva y protectoras de sus tradiciones.  
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n el cruce de tendencias, gustos, motivaciones de los seres humanos en 

escenarios convulsos de la tercera década del siglo XXI, caracterizados por los 

efectos sobresaturados de la información mediática en las redes sociales se hace 

cada vez más compleja la educación de niños, adolescentes y jóvenes que saquen a 

flote las mejores cualidades cognitivas y morales de ellos, desde la primera infancia 

hasta la adultez.  

En este contexto se articulan con mayor fuerza e intencionalidad los esfuerzos en el 

cumplimiento de los objetivos y metas de la Agenda 2030, en particular el 4, que 

identifica las metas y propósitos para una educación inclusiva y equitativa de calidad 

que propicie oportunidades de aprendizaje permanente para todos. De ahí que, cuando 

estamos en presencia de una generación que adquiere competencias para la vida, más 

allá del espacio áulico, cuando la paz está amenazada por doquier, se impone como 

necesidad existencial de formar y educar para la identidad cultural.  

Educar la sensibilidad a nuestros niños, adolescentes y jóvenes de hoy a favor de 

preservar la especie humana y no de su extinción, requiere que el desarrollo del talento 

lleve aparejados valores ciudadanos, en los que la sensibilidad vaya unido a la 

resiliencia, la innovación a la crítica, la creatividad a la ecología. 

Las conceptualizaciones en torno a la educación literaria y la formación de lectores, 

marcada por los desafíos de las tecnologías y los audiovisuales, constituye el núcleo 

dinamizador para este Dossier de la revista Entretextos de la Universidad La Guajira.   

E 
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El planteo teórico práctico de Barbero de hace casi 20 años, se denota en toda su 

intensidad que en el ser y devenir: 

[…] estamos ante una generación que, …. crecientemente se siente más a gusto 

escribiendo en el computador que en el papel. …. los jóvenes responden con una 

cercanía hecha no solo de facilidad para relacionarse con las tecnologías 

audiovisuales e informáticas sino de complicidad cognitiva y expresiva: es en 

sus relatos e imágenes, en sus sonoridades, fragmentaciones y velocidades que 

encuentran su ritmo y su idioma. (2005, p. 70). 

De ahí que se requiere que la transformación de que se habla para la escuela en la 

pospandemia, proyecte cambios en la mirada al rol de la escuela, dé espacio a lo que 

este mismo autor llama empatía apoyada en una «plasticidad neuronal» de los 

adolescentes y jóvenes que son nativos digitales. La escuela que trabaja para el presente 

reclama toda la creatividad y el talento de sus actores sociales para salvar la especie 

humana. 

Por ello, fomentar la lectura literaria es un buen elemento para germinar el desarrollo 

de personalidades sensibles, creativas y críticas, resilientes, innovadoras y ecológicas. 

En el campo de la educación la lectura literaria, el buen uso de la comunicación, 

demanda de nuevas miradas para formar los ciudadanos con valores cívicos, éticos, de 

participación social que exige el mundo actual, en que lo afectivo- cognitivo y 

comportamental se revelen en armonía e integración, en un pensamiento crítico y una 

actitud valorativa ante las angustias de este mundo, lecturas que los ayuden a 

conectarse con la realidad, a comprenderla, sensibilizarse con las necesidades y 

angustias de los demás. 

No se puede prescindir de la literatura en la formación humana, ella ofrece una ruta 

crítica y creativa para comprender el mundo y a los que en él habitan. Escritores como 

Vargas Llosa, (2001), investigadores como Bustamante Zamudio (2022), pedagogos 

investigadores como Montaño (2022), revelan la necesidad de dar espacio a la lectura 

literaria en la escuela.  

De acuerdo con Martos (2021, p.3) “la percepción de la literatura en el contexto del s. 

XXI se tiene que abrir o nutrir de su aproximación a las otras artes (música, cine, 

plástica, artes del espectáculo…), y también al mundo de la comunicación audiovisual 

y por supuesto del universo digital” (p. 3). De ahí que ofrece a las humanidades una 

dimensión para facilitar el diálogo entre las diversas voces del concierto formativo en 

los ecosistemas educativos en el ser y devenir de la identidad cultural. 

La institución educativa, anclada en una comunidad, se constituye en un ecosistema, 

cuyos elementos y organizaciones deben aunar acciones encaminadas al logro de las 

más aspiraciones sociales y genera experiencias derivadas de las múltiples 

interrelaciones sociales que posibilitan dar respuesta a la formación humana 

atendiendo a la transversalización de los ejes estratégicos del Plan Nacional de 

Desarrollo Económico y Social hasta el 2030 (PNDES 2030). 
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En este Dossier hallará el perfil sobre la figura de la gran pedagoga de la literatura, 

Rosa Mañalich (La Habana, 1944- 2023), una vida dedicada a educar literariamente 

para la paz, la convivencia y la ciudadanía.  Las reseñas de libros insertados responder 

al extraordinario valor que se ofrece a la literatura, la comprensión en el universo de 

las humanidades. Las pinceladas que aparecen publicadas tienden un puente de 

Matanzas y México, por lo que revelan de sus valores patrimoniales.  Los artículos y 

argumentos que se integran en este número, seleccionados del Taller Internacional Las 

disciplinas humanísticas en Educación, desarrollado en la Universidad de Matanzas, 

Cuba. 

Agradecemos a la universidad La Guajira y al Consejo Editorial de la Revista 

Entretextos por promover este dossier.   
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 Rosario Mañalich Suárez la conocí siendo yo muy joven, en los finales de los 

ochenta del pasado siglo. Han transcurrido casi cuarenta años y desde entonces 

su ejemplo ha sido medular para mi andadura y conciencia profesional. Martí 

escribió: “La grandeza está en la verdad y la verdad en la virtud” (2001, p.457) no 

encuentro mejor pensamiento que este para definir su obra y vida. Un repaso por su 

biografía lo corrobora con creces. 

Nació el 10 de mayo de 1944 en la barriada de El Vedado, en La Habana, ciudad que 

amó y en la que vivió siempre. Sus padres, Doctores en Pedagogía, fueron 

determinantes en su vocación profesional. Durante sus estudios en la Escuela Normal 

de Maestros de La Habana en 1957, profesores extraordinarios, como Salvador Bueno, 

Beatriz Maggi o Mario Rodríguez Alemán, consolidaron esta disposición profesional. 

Al graduarse en 1961 se insertó en la Campaña Nacional de Alfabetización, fue 

fundadora de la Enseñanza Técnica y Profesional y profesora de Preuniversitario. 

Ingresó en la Universidad de La Habana en 1962 en la Sección de Humanidades del 

Instituto Pedagógico dirigida por el doctor Fernando Portuondo. En el curso 1964-1965 

por sus resultados académicos, empezó a laborar en la propia universidad como 

Instructora no graduada y ya titulada fue profesora en la especialidad Español y 

Literatura en el Instituto Superior Pedagógico Enrique José Varona donde trabajó en 

la elaboración de los planes de estudio del Destacamento Pedagógico Manuel Ascunce 

Domenech, y el plan Makarenko-Esef.  

En la década del setenta colaboró con el Ministerio de Educación en la elaboración de 

libros de texto de Español para quinto y sexto grados y participó en la confección de 

los programas y libros de texto para la enseñanza de la Literatura Universal en el nivel 

preuniversitario. Posteriormente, durante 22 años, fue Asesora Nacional de Español y 

A 
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Literatura del Ministerio de Educación de Cuba en la Dirección de Formación y 

Perfeccionamiento del Personal Pedagógico donde tuvo a su cargo la dirección, 

asesoramiento, puesta en práctica y supervisión de los diseños curriculares A, B, C de 

la educación superior pedagógica en la especialidad de Español y Literatura.   

Rosario fue Profesora Titular del Instituto Pedagógico Enrique José Varona; y 

Profesora de Mérito de la Universidad de Ciencias Pedagógicas Juan Marinello de 

Matanzas; igualmente ejerció como investigadora especializada en el área de Didáctica 

de la Lengua y la Literatura; miembro del tribunal para el otorgamiento y ratificación 

de las categorías docentes principales de Profesor Auxiliar y Profesor Titular para las 

especialidades de Letras y Pedagogía y profesora del Instituto Pedagógico 

Latinoamericano y Caribeño. También fue Miembro de la Sección de Educación y 

Cultura de la Sociedad Económica de Amigos del País y publicó en la Revista Bimestre 

Cubana. 

La calidad de su trayectoria profesional la llevó a impartir conferencias, talleres y 

cursos en universidades de Suecia, Alemania, Rusia, Bielorrusia, Colombia, Panamá, 

Venezuela y Brasil. Su pensamiento quedó reflejado en libros, revistas, programas y 

ponencias. Tiene más de medio centenar de publicaciones en Cuba, España, Colombia, 

Brasil, Ecuador y Panamá. En estos textos podemos consultar sus aportes teóricos y 

prácticos para la didáctica, especialmente en sus tres libros fundamentales: 

Metodología de la enseñanza de la Literatura (1980); Taller de la Palabra (1999) y El 

análisis literario: una mirada plural (2007), publicados por la Editorial Pueblo y 

Educación.  

El primero estableció las coordenadas para una Didáctica de la Literatura renovadora 

donde destaca el importante papel que le concedió a la lectura y análisis de la obra. Un 

aporte significativo de Rosario, a mi juicio, estuvo en la organización del sistema 

conceptual de la enseñanza de la literatura, su delimitación por etapas y la explicación 

de procederes para su formación, una contribución que, sustentada en la teoría 

gnoseológica de la dialéctica materialista, todavía no ha sido superada; asimismo, 

resalta la determinación de los principios científicos y metodológicos para sustentar la 

enseñanza del análisis, los cuales resultaron profundamente originales en el país y la 

región, tampoco hoy superados. Quiero destacar el profundo sentido dialéctico de estos 

principios, muchos organizados sobre la base de mediaciones dialécticas como son el 

principio metodológico de la selectividad en articulación con el principio científico de 

la integridad. 

Otra idea sustantiva de este texto está en torno a los problemas de la selección y 

ordenamiento de los contenidos literarios. Mañalich le concedió gran importancia a 

lograr un equilibrio en la selección de obras clásicas y modernas, especialmente 

escritas en lengua española, porque su estudio reportaba beneficios para la formación 

lingüística y literaria de los estudiantes y contribuía al cultivo de su sensibilidad y 

espiritualidad. También insistía en valorar los intereses y las edades de los escolares en 

cada grado y nivel para los cuales se destinaba su estudio. 

Este aspecto lo llevó a la práctica en la organización de los contenidos de los programas 

de estudio de la Literatura que contemplaron tres ejes medulares: el del conocimiento 
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de obras representativas de la literatura de todos los tiempos; el de los contenidos de la 

ciencia literaria que incluía teoría, crítica e historia de la literatura; y el relacionado con 

el desarrollo del lenguaje vinculado con la expresión oral y escrita a partir de la lectura 

de las obras.  

Tempranamente abogó por el establecimiento de relaciones entre todas las 

manifestaciones del arte con las obras literarias y enfatizó el papel creador de las 

imágenes artísticas donde se materializa la concepción del mundo del artista. 

Considero que en estas observaciones está la génesis de otra construcción teórica 

relevante de Rosario, esta vez para la enseñanza de la Humanidades, me refiero a sus 

conocidos ejes o nodos interdisciplinares para el estudio de las Humanidades, teoría de 

gran impacto para la enseñanza y la investigación didáctica.   

En el segundo libro resaltan los acercamientos lingüísticos conformes con el naciente 

enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural liderado por la Dra. Cs. Angelina 

Roméu Escobar. En este texto reunió trabajos con diferentes metodologías generales y 

particulares del análisis textual. Este libro ha gozado de gran popularidad, ya cuenta 

con cuatro ediciones, y en su título se devela uno de los aportes posteriores de la 

profesora Mañalich: el valor de la clase-taller, forma organizativa ideal para leer la 

literatura como diálogo entre saberes culturales históricamente condicionados:  

No basta que el profesor exponga con profundidad y maestría pedagógica la 

significación, valores y belleza de la obra; es imprescindible que el alumno la 

sienta así, afectivamente, que sea capaz de emocionarse ante los logros estéticos, 

que extraiga sus propias conclusiones acerca de la solución dada por el autor a 

los conflictos y que, finalmente, pueda generalizar las enseñanzas de la obra y 

aplicarlas a su conducta diaria. (López, 2020, p.60) 

El tercer libro defiende, como valía esencial, la pluralidad de acercamientos al texto 

literario desde un enfoque interdisciplinario. Mañalich se refirió a la  

interdisciplinariedad como ley de la enseñanza, que permite una mayor riqueza 

cognoscitiva y apoya, desde esta idea, la planificación e instrumentación de métodos 

diversos de análisis literario: comparativos, histórico-funcionales, genéticos, 

lingüísticos, estadísticos, estilísticos, estructurales, semióticos, sicológicos, históricos, 

sociológicos, filosóficos, para que impacten integralmente en las esferas estética, 

gnoseológica, axiológica, expresiva, impresiva y lúdica de la obra literaria. 

En su función de Asesora Nacional de Español-Literatura, organizó reuniones 

periódicas para los profesores de Metodología de la Enseñanza del Español y la 

Literatura de todo el país. Recuerdo que en una de ellas me comentó que quien amara 

la literatura amaba enseñarla, amaba contagiar y seducir a sus alumnos con el valor de 

la palabra estética. Esas palabras dichas así, de un modo natural, sin afectación ni pose 

intelectual, tuvieron en mí un impacto sustancial; recordé que Jorge Luis Borges 

apuntaba que el verbo leer, como el verbo amar o el verbo soñar, no aceptaba el modo 

imperativo. Con Rosario aprendí que el verbo enseñar tampoco se impone, no puede 

conjugarse en formas autoritarias, y que la didáctica de la literatura era un modo de 

salir al encuentro de los demás, desprenderse de algo personal: una idea, un 

sentimiento, una vivencia, un conocimiento para compartirlo. En esas reuniones fui 



ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159· AÑO 19 ·  N.O
 36 (ENERO-ABRIL), 2025 

J
O

S
É

 E
M

IL
IO

 H
E

R
N

Á
N

D
E

Z
 S

Á
N

C
H

E
Z

 

 

 

34 

aprendiendo una cultura del debate, que sigue siendo hoy tan difícil de instalar en 

nuestras vidas profesionales y en nuestro propio ámbito social cada vez más acosado 

por polarizaciones inducidas. Recibí varias visitas de Rosario, como metodóloga-

inspectora, y nunca la escuché imponer, ni humillar, siempre supo reconocer el mérito 

de los profesores de todo el país, sin distinción geográfica, cultural, racial, de género, 

credo u orientación sexual alguna; resguardó invariablemente la diversidad y la 

democracia intelectual.  

En cada visita recibida insistía en la autopreparación del profesor, recomendaba dos 

líneas relacionadas: una encaminada a ampliar la cultura general y otra dirigida a la 

búsqueda de la especialización en los contenidos de la(s) asignatura(s) a impartir:  

El profesor debe, además de poseer una sólida cultura que le permita hallar los 

vasos comunicantes, ser capaz de analizar procesos, tomar acertadas decisiones, 

dominar las vías pedagógicas y psicológicas que le permitan conocer cómo 

actuar, cómo operar con esa cultura en las esferas gnoseológicas y axiológicas 

durante el aprendizaje de los alumnos. (Mañalich, 1999, p. 110) 

Insistía en preservar al maestro, pues su formación era una larga y ardua tarea. He 

podido palpar la sabiduría de sus palabras. Muchas veces no hemos cuidado a nuestros 

profesores con el respeto que se merecen y hemos perdido u olvidado trayectorias 

brillantes que aún pueden enseñar mucho y bien. Por eso urge no olvidar el recorrido 

de esta gran maestra. En este sentido la Licenciada Yamisleide López Folgado (2020, 

p. 60) realizó una investigación donde destaca la contribución de Rosario a la 

enseñanza lingüístico-literaria en todos los niveles educativos: 

-Concebir y participar en la elaboración de tres Planes de Estudio para la formación de 

profesores de Español y Literatura del nivel medio superior. 

-Favorecer una concepción de la enseñanza-aprendizaje de la literatura con sólida base 

dialéctico-materialista.  

-Renovar los métodos de análisis literarios con el propósito de elevar la independencia 

de los estudiantes en el aprendizaje. 

-Potenciar la creatividad en las metodologías para la enseñanza de la Literatura y 

abogar por el enfoque interdisciplinario para su cabal impartición.  

-Asesorar documentales didácticos sobre escritores como Onelio Jorge Cardoso, Eliseo 

Diego, Alejo Carpentier, Mirta Aguirre y La Avellaneda. 

-Propiciar la ampliación de la gama de los contenidos en las clases de Literatura e 

incluir en los programas de estudio de la enseñanza medio superior las canciones de 

trabajo, las literaturas antiguas orientales y las literaturas hispanoamericana y cubana 

con lo que eliminó el criterio occidentalista. 

-Operacionalizar la intertextualidad como método para enseñar el análisis literario. 

-Elaborar para el área de las Humanidades tres nodos cognitivos: cuadro del mundo, la 

comunicación imaginal y el estudio de personalidades. 
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-Sentar las bases de lo que hoy se conoce como cultura general integral mediante la 

relación entre arte, literatura y sociedad. 

-Proponer un sistema de principios y conceptos en la enseñanza de la Literatura 

fundamentado en la estructuración horizontal y vertical de los programas; y una 

metodología para su formación. 

-Concebir la clase-taller como una vía para comprender los problemas de la realidad y 

actuar en su transformación con enfoque interdisciplinario humanista. 

Convencida de que “la literatura es un agente poderoso para cultivar la inteligencia en 

su más amplio sentido” (López, 2020, p.59), la maestra rompió esquemas en la 

enseñanza de la literatura y brindó variados enfoques y tipologías de métodos. 

El poeta Roberto Manzano, con el que en ocasiones Rosario hubo de conversar, 

escribió un poema titulado “Al término del viaje” que me conmueve profundamente 

pues habla de esa hermosa relación entre una madre y un hijo cuando han recorrido ya 

una considerable travesía; quiero dedicárselo, una gran madre para todo el gran gremio 

de profesores de literatura: 

Hoy he vuelto a la casa de mi madre, y me he sentado un rato con ella en torno 

a la mesa donde la familia ha hincado siempre los codos.  

Los demás se han ido, y andan por ahí, quién sabe detrás de qué mariposas 

lentas, o tal vez nos miran desde qué escondidos aleros.  

Y yo y mi madre, increíble, somos ahora dos ancianos que conversan en silencio, 

mirándonos de pronto con los ojos llenos de travesías.  

Aunque somos viejos los dos, Dios mío, cómo es que ella nunca me alcanza, y 

que yo he venido de lejos a buscar su suave amparo aún!  

Ha pasado el tiempo, querida madre Rosario, nos volvimos dos viejos con los ojos 

llenos de travesías. En este humilde rincón de mis vivencias siempre la pienso y 

pensaré, siempre le estaré eternamente agradecido por su suave y resistente amparo, 

maestra querida. 
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Resumen 
 

En este trabajo se propone como objetivo la elaboración de un proceder para dar tratamiento a la música 

local como herramienta para destacar la labor emancipadora de la mujer tunera en Cuba. Se diseñan 

acciones para el tratamiento de los contenidos de las disciplinas didácticas particulares como parte del 

currículo de la formación inicial de la carrera Educación Preescolar. El análisis del mensaje del Himno 

de la ciudad de Las Tunas favoreció el vínculo de la historia de la localidad con el protagonismo de la 

mujer en Las Tunas. Este proceder permitió desarrollar en toda su extensión la formación de valores 

de la identidad local, a través de todas las actividades propuestas.  
 

Palabras clave: contexto comunitario, música local, protagonismo. 
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Abstract 
 

The objective of this work is to develop a procedure to treat local music as a tool to highlight the 

emancipatory work of Las Tunas women in Cuba. Actions are designed to treat the contents of 

particular didactic disciplines as part of the initial training curriculum for the Preschool Education 

career. The analysis of the message of the Anthem of the city of Las Tunas favored the link between 

the history of the town and the prominence of women in Las Tunas. This procedure allowed the 

formation of local identity values to be developed to its full extent, through all the proposed activities.  
 

Keywords: community context, local music, protagonism. 

 

Aplaliküjia 
 

A’yatawaakalü tüü shii’ireejatü ee’iyatia wanee sukua’ipa ekirajia sünain atalatajia aa’inwaa sükain 

jayeechi müin aka tü saa’inrakat tü jieyuu tuunaje’ewatkaa cha’ya Kuuwa aapakalü namüin atijaa 

naukua’ipa nemiiwa’a. Akumajünüsü jamüinjatüle shi’yataaya tü ekirajüneekalü anainwai sulu’u tü 

sukuriikuluinsekaa namüin na ekirajaashiika süpüla na’yataain sünian tü Su’ttiakalü Ekirajawaa. 

Sünainjee shi’rajaajünüin tü sükülakalü alu’u tü Sajayeechinkalü alijunapia Tuunakalüirua anasü 

ayaawataa soo’u tü süchikua sümaiwajatkalü sümaa ee’iyataa sütütüin tü jieyuu tuunaje’ewotkalü. 

Sükajee a’yaataayakua’ipakat tüü ee’iyalaashaanasü supushua’a ajutuuirua eekalü oumainru’u, 

sünainjee tü a’yatawaainjatü aa’inneekalü. 
 

Pütchiirua amoutia: nakua’ipa noumainru’u, jayeechi atalatajia oumainru’u, ee’iyataa 

atütüinwaa. 

 
 

 

 

Introducción 

arafraseando a Salcedo quien en 1915 se asume en este trabajo que la nuestra 

mayor necesidad musical es música y músicos; música, porque se necesita 

desarrollar el arte a la altura que debe estar; porque necesitamos tener un centro 

docente de verdad donde se enseñe, se propague y se fomente la música, sin 

mercantilismo ni apasionamientos, donde se rinda tributo y homenaje al arte sin miras 

ulteriores, a fin de que podamos ostentar nuestro arte a la admiración y satisfacción de 

propios y extraños (Salcedo, 1915).  

Esta afirmación pondera la necesidad de vivenciar la música local para desarrollar, a 

través de esta, la labor educativa desde las funciones de la música por la riqueza 

educativa y estética que encierran, máxime cuando se trata de la mujer. Sin embargo, 

resultan escasas las referencias teóricas que abordan la música local desde una 

perspectiva de género, aunque en los documentos normativos se trazan pautas 

relacionadas con la diversidad. 

El siglo XXI ha sido reconocido el siglo de las mujeres. Queda mucho por hacer, su 

protagonismo en la sociedad es cada vez mayor. Hoy no es extraño ver mujeres 

dirigiendo empresas, magistradas, políticas, banqueras. Empiezan a verse los 

resultados de un largo proceso de lucha después de siglos de oscuridad e invisibilidad 

P 
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para la mujer, aun cuando mujeres de la talla de Mercedes Varona se fueron a la lucha 

independentista por lograr estos resultados que hoy se palpan.  

Sin embargo, la actividad de los movimientos feministas y el proceso de emancipación 

de la mujer iniciados en el siglo XX, minimizan, en ocasiones, la acción de mujeres en 

siglos pasados que tuvieron un papel decisivo en la historia, desmintiendo así el tópico 

de que las mujeres apenas han ejercido el poder en la actualidad. Al acercarse con una 

visión libre de prejuicios a la historia, se descubre la labor decidida de muchas mujeres 

que han pasado desapercibidas y a las que se dedica a veces tan solo unas líneas en los 

manuales de historia. 

La historia tunera cuenta con un rico arsenal de mujeres que defendieron con ahínco 

su patria, sus ideales y su libertad. Lo que la historia quizás olvidó fue su protagonismo 

desde la música, vislumbrándose y dejando el camino expedito para la búsqueda e 

incorporación de esos saberes a los modos de actuación de las presentes y futuras 

generaciones.  

El estudio realizado permitió apreciar la insuficiencia en los conocimientos de la 

historia de la localidad y la labor de la mujer en su lucha por emanciparse, en 

estudiantes de la carrera Educación Preescolar, como parte indispensable de su cultura, 

por lo que se determina como problema científico: ¿Cómo contribuir al conocimiento 

acerca de la labor de la mujer tunera en el proceso de formación inicial de los 

estudiantes de la carrera Educación Preescolar? 

La formación como categoría pedagógica expresa la dirección del desarrollo hacia el 

logro de objetivos, y ha sido estudiada por diversos autores Álvarez y Machado (2023). 

En ese sentido, las autoras asumen la formación inicial, en consonancia con lo 

expresado por Chirino (2002), quien plantea: 

La formación inicial como un proceso de apropiación de la cultura aportada 

por las ciencias que estudian el fenómeno educativo, pero en una concepción 

compleja de la cultura, que aporta la relación entre la teoría, la metodología, la 

práctica y lo axiológico en ese proceso, que además comprende a la cultura 

como un resultado de esa formación, al señalar que esta se expresa mediante 

el modo de actuación profesional. (p.22) 

Tomando en consideración la importancia de la preparación del hombre para la vida 

personal y profesional, los componentes cognitivo, procedimental, valorativo, 

actitudinal, autovalorativo y comportamental, en esta investigación adquieren 

significación todos los componentes que intervienen en el proceso de interiorización y 

regulación en el proceso de enseñanza-aprendizaje, como expresión de la interrelación 

dialéctica entre la instrucción y la educación, necesarios en el proceso de formación 

identitaria de las estudiantes de Educación Preescolar. 

En la sistematización de conocimientos acerca del tema, se sigue la lógica del criterio 

de información y modelos precedentes, con carácter selectivo. Se seleccionan las 

definiciones, criterios y posiciones más generales acerca de la formación en la 

búsqueda de una aproximación como fundamento de la formación de la identidad 

musical local. 
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Dos ideas básicas que poseen puntos de coincidencia y que sustentan esta investigación 

están centradas en la relación identidad y formación de valores; la primera está referida 

a: “la identidad (…) no puede ni debe ser concebida como inquietud y búsqueda de 

raíces sino como toma de conciencia de nuestro ser-realidad, vivir en ella y 

transformarla, hacerla conforme a nuestros intereses y cultura propios” (Delgado, 

2000, p. 541); mientras que la segunda refiere la necesidad de tener en cuenta la 

formación de valores en la escuela desde una concepción identitaria, sustentada en la 

formación de identidades como el proceso de totalidad orgánica general que integra 

múltiples identidades que porta el sujeto (estudiante),el que transita en su formación 

por las fases de identificación y concientización identitaria (Acebo, 2005).  

Se asumen ambos criterios, ya que tienen puntos de contacto y ofrecen argumentos 

necesarios para definir conceptualmente la identidad musical local y la formación de 

la identidad musical local, además resultan esenciales para valorar críticamente, los 

juicios emitidos por otros investigadores que también aportan sustratos necesarios en 

este proceso. 

Al definir la formación de las identidades, Martínez (2022) refiere que se deben 

incorporar dos características: el criterio de semejanzas, según el cual existe identidad 

porque asumimos el mismo mundo significativo y compartimos proyectos, 

realizaciones, valores y normas sociales; la otra característica refiere que  la identidad 

singulariza al individuo, pues el sello personal que le imprime a las actividades que 

realiza, así como la forma de presentar la persona en la sociedad se reconoce como 

parte de su identidad. Se comparte este posicionamiento teórico, al considerar que en 

la formación de la identidad hay que tener en cuenta tanto la semejanza como la 

diferencia. 

Se es del criterio, que con el fin de favorecer la construcción de la identidad musical 

local desde la expresión de la musical local, se debe tener en cuenta el resultado del 

trabajo creador de sus habitantes, a partir de las composiciones de obras relacionadas 

con: la historia, la evolución musical, la vida y obras de compositores y agrupaciones 

locales. Por ello el conocimiento sobre la importancia de la música local, conduce a 

aseverar que las relaciones entre identidad y música son complejas y se asume lo 

planteado por Álvarez (2023), tomado de Araujo (2009) cuando refiere que en la 

música y sobre todo en las músicas populares tradicionales, el problema de los orígenes 

está siempre presente. En este sentido, muchos significados entran a negociarse y 

muchos sentimientos entran a reivindicarse por medio de la música y los discursos que 

se tejen en torno a ella. 

Se comparte el análisis de esta autora al considerar que el entorno familiar y 

comunitario, las casas y las calles, son espacios fundamentales de aprendizaje musical. 

De ahí que, se pondere la música local como signo histórico y cultural que determina 

la especificidad de la localidad tunera, que la diferencia de otras, a partir de la 

existencia de compositores, músicos, intérpretes, agrupaciones músico-danzarias, que 

han dejado una impronta en los valores artístico musicales y han sido transmitidos de 

generación en generación sin cambiar, quitar o poner elementos. 
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Métodos 

Se consideró como muestra a ocho profesores del Departamento de Educación 

Preescolar de un total de 13 lo que representó el 61% de la población y el jefe de 

Departamento de Educación Preescolar de la Universidad de Las Tunas. En el 

desarrollo de la investigación se aplicaron diversos métodos, seleccionados y 

desarrollados a partir de las exigencias del enfoque dialéctico materialista.  

Se aplicaron los métodos del nivel teórico: Histórico y lógico para el estudio de la 

evolución histórica de la identidad musical local y para profundizar en los hechos 

históricos, Análisis y síntesis que posibilitó determinar las partes componentes de la 

identidad, la identidad local  y su integración como un todo, para la sistematización de 

los fundamentos teóricos de la formación de la identidad musical local, la 

interpretación de los datos arrojados por los métodos del nivel empírico para la 

implementación del procedimiento para integrar y difundir los conocimientos acerca 

de la identidad musical local en el proceso de formación inicial de los estudiantes de 

Educación Preescolar. Además, e Inductivo-deductivo: para la determinación del 

problema y en la fundamentación teórica derivada de la revisión bibliográfica y la 

interpretación de los datos que se obtienen a partir de los métodos del nivel empírico, 

la compresión de las particularidades del proceso formativo, para la formación de la 

identidad musical local y los juicios durante la experiencia vivencial.  

Los métodos empíricos utilizados posibilitaron la obtención de datos relevantes para 

este estudio, tales como la observación en el diagnóstico sobre el estado inicial de la 

formación de la identidad musical local en la formación inicial de las estudiantes de la 

carrera Educación Preescolar y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis 

en la labor de la mujer tunera (Mercedes Varona) y en la valoración de los resultados 

obtenidos con la implementación del procedimiento. El análisis de documentos que 

favoreció el análisis de de Resoluciones del Ministerio de Educación de Cuba, 

Ministerio de Cultura, Programa Director para el reforzamiento de valores 

fundamentales en la sociedad cubana actual, para constatar las carencias y 

potencialidades con vistas a la formación de la identidad musical local. Asimismo, la 

entrevista: permitió conocer cómo transcurre el proceso de formación de valores 

identitarios y la formación de la identidad musical local y la encuesta para profundizar 

en la opinión de profesores y estudiantes respecto al tratamiento que se le da a la 

formación de valores identitarios locales y el papel que juegan estos dentro del proceso 

formación de la identidad musical local. 

 

Resultados y discusión 

Antes de introducir la propuesta del procedimiento para integrar y difundir los 

conocimientos acerca de la identidad musical local en el proceso de formación inicial 

de los estudiantes de Educación Preescolar y el tratamiento a la historia de la localidad 

con énfasis en la labor de la mujer tunera (Mercedes Varona) se realizó una entrevista 

y una encuesta sobre la formación de la identidad local con el objetivo de comprobar 

el nivel de conocimientos. 



ENTRETEXTOS, REVISTA DE ESTUDIOS INTERCULTURALES DESDE LATINOAMÉRICA Y EL CARIBE 

L
A

 I
D

E
N

T
ID

A
D

 Y
 L

A
 M

Ú
S

IC
A

 L
O

C
A

L
 E

N
 L

A
 L

A
B

O
R

 E
M

A
N

C
IP

A
D

O
R

A
 D

E
 L

A
 M

U
J

E
R

 T
U

N
E

R
A

 

 

 

43 

La entrevista y la encuesta grupal aplicada a los 8 directivos profesores del 

Departamento de Educación Preescolar propiciaron obtener información acerca del 

conocimiento que poseían sobre la formación de la identidad musical local y el 

tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la labor de la mujer tunera 

(Mercedes Varona). A continuación, se presenta una síntesis de las respuestas que estos 

ofrecieron: 

- Poseen escasos conocimientos para integrar y difundir el cómo formar la identidad 

musical local en el proceso de formación inicial de los estudiantes de Educación 

Preescolar y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis a la labor de la mujer 

tunera (Mercedes Varona). 

- Todos los entrevistados y encuestados expresan que no saben cómo formar la 

identidad musical local en el proceso de formación inicial de los estudiantes de 

Educación Preescolar y dar tratamiento a la historia de la localidad con énfasis a la 

labor de la mujer tunera (Mercedes Varona). 

- No logran formar la identidad musical local en el proceso de formación inicial de los 

estudiantes de Educación Preescolar y dar tratamiento a la historia de la localidad con 

énfasis a la labor de la mujer tunera (Mercedes Varona). 

- Poco dominio de los procedimientos para el tratamiento a la historia local. 

- Limitada existencia de materiales de consulta para el tratamiento a los elementos 

identitarios de la localidad, para el tratamiento a la historia, la labor de la mujer tunera, 

la formación de la identidad musical local. 

Los resultados de los instrumentos aplicados permitieron corroborar que el 60 % (8) 

de los encuestados y entrevistados no poseían conocimiento acerca de la formación de 

la identidad musical local y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la 

labor de la mujer tunera (Mercedes Varona).  

Lo anteriormente expresado condujo a proponer una solución práctica que ayudara a 

resolver las insuficiencias que en torno al conocimiento de la formación de la identidad 

musical local y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la labor de la 

mujer tunera (Mercedes Varona), en el departamento de Educación Preescolar de la 

Universidad de Las Tunas.  

 

Procedimiento para integrar y difundir los conocimientos acerca de la identidad 

musical local en el proceso de formación inicial de los estudiantes de Educación 

Preescolar y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la labor de 

la mujer tunera (Mercedes Varona) 

En la elaboración del procedimiento se tuvo en cuenta que este es una sucesión 

cronológica de operaciones concatenadas entre sí, que se constituyen en una unidad de 

función para la realización de una actividad o tarea específica dentro de un ámbito 

predeterminado de aplicación. Todo procedimiento involucra actividades y tareas del 

personal, determinación de tiempos de métodos de trabajo y de control para lograr el 

cabal, oportuno y eficiente desarrollo de las operaciones. 
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El establecimiento de un grupo de fundamentos sustenta el procedimiento de referencia 

y contribuye a su solidez científica. En las bases teórico-metodológicas, se integran 

algunos de los conceptos más relevantes del contexto de la formación de la identidad 

musical local y el tratamiento a la historia de la localidad con énfasis en la labor de la 

mujer tunera (Mercedes Varona) además de las regulaciones asociadas a los temas que 

se estudian.  

En la preparación integral de los estudiantes en formación inicial, la música local 

reviste gran importancia desde el ámbito pedagógico, de ahí la relación dialéctica 

instrucción-educación, que se hace referencia en el modelo de formación de la 

universidad cubana actual. La instrucción se refiere al conocimiento sobre los estudios 

de fenómenos históricos y pedagógicos. La música ha tenido siempre, y en todas las 

culturas del mundo, una magia particular que une e identifica a los miembros de las 

localidades, aspectos que constituyen núcleos esenciales del contenido de las 

asignaturas que conforman el Plan de estudio de la carrera Educación Preescolar y 

permiten la interrelación entre la identificación musical local con la concientización 

musical local como parte de su formación integral; los que se concretan en la formación 

de valores en los estudiantes. 

Los estudiantes de Educación Preescolar durante la formación inicial, deben 

aprehender los rasgos de la identidad musical que distinguen la localidad y que la 

diferencian de otras localidades, los cuales, se sintetizan en: 

El arraigo musical 

La trascendencia musical 

La vigencia musical 

La interculturalidad 

La sonoridad musical 

Es evidente que el conocimiento de la identidad musical local, su esencia y naturaleza, 

sus rasgos y regularidades, que rigen su existencia como particularidad de las 

identidades locales en toda la diversidad y riqueza de matices, no puede desatenderse 

en la construcción teórica y práctica metodológica de una propuesta tendente a la 

formación inicial de los instructores de arte de música, desde el punto de vista 

profesional pedagógico. 

La formación de la identidad musical local requiere de la música local, para lo cual se 

debe tener en cuenta que la identidad es un sistema complejo, y las múltiples 

identidades que portan los estudiantes de Educación Preescolar constituyen 

componentes de una totalidad orgánica general. La identidad local constituye un 

sistema de esa totalidad, que también tiene elementos componentes que se entrelazan 

con las vivencias de los estudiantes de Educación Preescolar. 

En esta investigación el protagonismo comunitario es el elemento implicado del 

sistema de formación de la identidad musical local, ya que precisamente en la 

comunidad es donde nace y se desarrolla la música local, pero también inciden los 
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juicios musicales, se producen las vivencias y el análisis del fenómeno sonoro, las 

valoraciones identitarias del hecho musical, desde la satisfacción personal y grupal de 

los sujetos. 

Precisamente cuando los estudiantes de Educación Preescolar adquieren un desarrollo 

de sus capacidades, conocimientos, hábitos, habilidades que le posibilitan tener un 

adecuado juicio del fenómeno musical, una interiorización de la música internacional, 

nacional y local, una percepción, apreciación, e interrelación con otros, se contribuye 

a formar la identidad musical local, porque, mientras establece la relación íntima con 

la música de su comunidad, desarrolla su sensibilidad y gusto musical, y es capaz de 

reconocer diferentes contenidos y tipos de música. Es ahí donde se reafirma su 

identidad musical. 

Los estudiantes de Educación Preescolar como miembros de la comunidad, que a su 

vez poseen una formación académica musical y ejercen un protagonismo comunitario, 

necesitan la orientación educativa de la identidad musical local, desde su formación 

inicial, para dirigir el proceso educativo en los diferentes niveles educacionales para la 

formación de una identidad musical local, que les permita aprehender, interiorizar y 

sensibilizarse con el hecho artístico musical local, con una visión armónica de la 

cultura musical de su localidad. 

La comunidad también tiene un protagonismo significativo en la formación de la 

identidad, toda vez que es ahí donde se forma, desde el desarrollo endógeno, ya que 

estudiantes de Educación Preescolar son los encargados de mantener el ciclo vital de 

una parte importante de la cultura al transmitir, revitalizar y difundir la historia, 

tradiciones, costumbres de la localidad a niños, adolescentes, jóvenes y adultos de la 

escuela y la comunidad donde se insertan para su desempeño profesional. 

Los estudiantes de Educación Preescolar en cada comunidad se identifican con los 

elementos que caracterizan la música que componen, interpretan y disfrutan a partir de 

las necesidades e intereses de cada generación a la que le es transmitida por sus 

antecesores de forma oral o institucionalmente, como parte constitutiva de la propia 

realidad y de la significación social que atribuye a los estudiantes de Educación 

Preescolar, la forma en que es reflejada en la conciencia individual y que evidencia el 

modo de organización y funcionamiento de la sociedad en la que vive y se desarrolla. 

La relación entre mismidad, otredad forma parte de la identidad de cada sujeto, tanto 

en su nivel individual como colectivo. 

Para el logro de estos propósitos se presenta en el proceso de formación inicial de los 

estudiantes de Educación Preescolar, un proceder que les permita integrar y difundir 

los conocimientos adquiridos sobre la identidad musical local, evidenciado en su 

accionar para demostrar cómo se ha interiorizado la música local, así como la forma 

en que socializarán la percepción, apreciación e interiorización en otros públicos, 

medios y contextos de actuación, utilizando para ello, principalmente, los elementos 

comunitarios. 

Esta pretensión se materializa a partir del estudio de una obra musical que en el texto 

refiera los hechos, figuras, costumbres, tradiciones que caracterizan la localidad. No se 



ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159· AÑO 19 ·  N.O
 36 (ENERO-ABRIL), 2025 

E
L

E
M

N
IA

 Á
L

V
A

R
E

Z
 M

E
R

IN
O

,  
U

R
B

A
N

O
 M

A
C

H
A

D
O

 G
A

L
L

A
R

D
O

 Y
 E

L
IA

N
E

 Y
A

IM
A

 V
E

L
Á

Z
Q

U
E

Z
 E

S
T

R
A

D
A

 

 

 

46 

selecciona la obra por azar. Las obras que se incluyen para su tratamiento deben 

cumplir las características siguientes: 

1. Textos y partituras sugerentes, expresadas en un lenguaje claro, en 

correspondencia con las exigencias del año para el cual fueron seleccionadas. 

2. Principios éticos y estéticos, en correspondencia con su desempeño 

profesional. 

3. Ritmo, melodía y contenido de los textos que han perdurado en el tiempo, 

como evidencia de su calidad interpretativa y de sus valores musicales. 

Para ello se sugiere presentar obras con contenidos musicales que posibiliten su 

posterior montaje en los diferentes subsistemas de educación, que vayan dirigidas a la 

preparación del hombre para la vida, que es el objetivo esencial de la educación cubana, 

con textos relacionados, por ejemplo, con la historia local, la ubicación geográfica 

donde la mujer sea el elemento significativo por su protagonismo, valor y entrega entre 

otros aspectos que destaquen su labor en la localidad. Entre las obras pueden 

encontrarse: 

Obra musical Compositor Intérprete o agrupación 

Miliciana Delfín Ramos Síncopa 

El himno de la 

ciudad 

José Antonio Miranda El Balcón de Oriente 

La caldosa de 

Quique y Marina 

Rogelio Díaz Castillo El Jilguero de Cienfuegos 

Así, se considera necesario propiciar en los estudiantes de estas carreras, una visión de 

la Historia musical del municipio y de sus géneros musicales desde sus orígenes hasta 

la actualidad, ubicando en su justo lugar, los valores culturales e históricos del territorio 

y su contribución a lo nacional. Por ello se coincide con Infante y Reyes (2009) al 

destacar que la inclusión del estudio de la historia de las mujeres, no significa ponderar 

este contenido, sino asumir que la historia de las mujeres se debe abordar en su relación 

con la historia de los hombres, como una historia total.  

Se considera por las autoras, que los textos musicales como El himno de la Ciudad, 

constituyen un motivo especial para su análisis. Este himno fue compuesto por el 

Doctor Antonio Miranda, cuando la ciudad de Las Tunas, cumplió doscientos años de 

fundada.  
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Himno de Las Tunas 

Tunas. 

Tus hijos se forjan en la llama 

Que simboliza un pueblo que prefiere 

Arder dos veces todo lo que quiere 

Antes que opriman lo que más aman. 

Tus mujeres flores de Virama 

Que guardan la ternura de Guarina 

Pero su cabeza nunca inclina 

Cuando el ejemplo de Mercedes lo reclama. 

Del Cornito fuiste al Universo 

Cuando el alma del bardo se inspiró 

Para inmortalizarte con sus versos 

Que a esta tierra de ensueños le cantó. 

Del mambí trazaste tu camino 

Que si de nuevo tienes que elegir 

Por tu ciudad, tus hijos, su destino 

Quemada antes que esclava preferir 

Quemada antes que esclava preferir 

Esta obra es significativa por describir en su texto a mujeres que dejaron una impronta 

en la historia local tunera y recorre desde Guarina, Mercedes Varona, las luchas 

mambisas hasta la actualidad. En el himno se pone de manifiesto la presencia de la 

mujer en las lides independentistas, representada por la figura de Mercedes Varona, la 

heroína de las Arenas. En el levantamiento patriótico ocurrido en Las Tunas luego de 

la clarinada de La Demajagua, el 10 de octubre de 1868, junto a los hombres 

convocados por Vicente García respondieron también las féminas de la comarca. Entre 

ellas, brilló con luz propia una de armas tomar: Mercedes Varona González, quien fue 

de las primeras caídas en combate por la causa de la independencia criolla. 

El Héroe Nacional José Martí destacó el valor de las mujeres en la formación de la 

identidad de los pueblos, así se refirió:  

(…) las campañas de los pueblos solo son débiles, cuando en ellas no se alista 

el corazón de la mujer; pero cuando se estremece y ayuda, cuando la mujer, 

tímida y quieta de su natural, anima y aplaude, cuando la mujer culta y virtuosa 

unge la obra con la miel de su cariño, la obra es invencible. (Martí, 1975, p. 

17) 

Este pensamiento martiano se pone de manifiesto en las luchas independentistas 

tuneras, donde la mujer estuvo bien representada, así lo demuestra el ejemplo de esta 

ilustre mambisa. Mercedes procedía de una familia tunera muy identificada con el 

anticolonialismo. Cuando comenzó la Guerra Grande en 1868, todos sus hermanos se 

fueron a la manigua. Ella, por su parte, se convirtió en activa colaboradora de los 

insurrectos, a quienes ayudaba con medicinas, ropa, información y pertrechos diversos. 
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Pero el sexismo de la época y por ser la menor de los hermanos, Mercedes queda en 

casa cuidando a sus ancianos padres, mientras los hombres de la familia parten a la 

guerra. Sin embargo, su amor por Cuba le impide postrarse en la marginación; ella sabe 

que las bisoñas tropas requerían de medicamentos, pertrechos e informaciones. La 

vigilancia enemiga acosa a Mercedes por la creciente sospecha de su quehacer 

conspirativo al punto de que sus padres tramitan el reglamentario salvoconducto a fin 

de abandonar el lugar y refugiarse en Manzanillo. Coincidentemente, una columna 

española dirigida por el Tte. Coronel March, también se encaminaría hacia esa ciudad 

y creyendo que la relación de esta familia con los insurrectos impediría que las tropas 

mambisas los atacaran, les concedieron el permiso con la condición de realizar el viaje 

junto a estos militares. 

A pocos días, ella a caballo y sus padres en una carreta, comienzan la travesía; pero 

ocurre un tiroteo en las cercanías de Las Arenas. Ante el inesperado combate y en un 

rapto de evidente cobardía, March (jefe de las tropas española) da la orden de castigar 

la temeraria reacción de la muchacha quien recibe un mortal disparo en la cabeza, ante 

la atónita mirada de sus padres que presencian el absurdo crimen. Antes de caer abatida 

por las balas el primero de enero de 1870 durante una refriega entre españoles y 

mambises, la también llamada Heroína de Las Arenas gritó a todo pulmón: «¡Viva 

Cuba! ¡Fuego, cubanos, poco me importa la vida si la Patria se salva!». Todavía no 

había cumplido la valiente joven 20 años de edad. 

La impronta martiana de que toda la patria está en la mujer: si ella falla morimos: si 

ella nos es leal, somos; corrobora la importancia de vindicar su papel en la historia de 

la localidad, comprendiendo el prestigio, reconocimiento y lugar alcanzado por las 

mujeres cubanas y tuneras, fruto de la participación destacada que han tenido a lo largo 

del proceso histórico revolucionario cubano. De tal manera, el legado de Mercedes 

Varona representa a las muchas mujeres que participaron como luchadoras 

clandestinas durante las guerras de independencia en Cuba. 

Cuando en 1892 la palabra inspiradora de José Martí llama a materializar la unión y la 

lucha en forma de clubes patrióticos, la puertorriqueña Inocencia Martínez, esposa de 

Sotero Figueroa, enamorada como él de la libertad para las dos islas, a poco de surgir 

el Partido Revolucionario Cubano, funda la primera célula femenina, y la bautiza con 

el nombre de Mercedes Varona. 

A dos décadas del asesinato de la mártir tunera, este gesto patentiza la continuidad de 

una aspiración y certifica el respeto a las generaciones que entregaron lo mejor de sí 

por conquistarla. Igualmente, anuncia la identificación de género expresado en el 

sentimiento patriótico, pues solo 15 de los más de 75 clubes femeninos organizados 

por las emigradas llevaron un nombre de mujer, lo que refleja  el valor femenino de la 

participación en las luchas independentistas. 

Para destacar el papel de la mujer revolucionaria, compatriota y comprometida con la 

causa revolucionaria, desde el tratamiento a la música local se propone en la Disciplina 

Educación Preescolar, el análisis del Himno de la Ciudad, donde se realizará un estudio 

literario y se enfatizará en la identidad de la mujer tunera, iniciando por recrear las 

flores de Virama, como símbolo de identidad tunera al ser anfitriones de las 



ENTRETEXTOS, REVISTA DE ESTUDIOS INTERCULTURALES DESDE LATINOAMÉRICA Y EL CARIBE 

L
A

 I
D

E
N

T
ID

A
D

 Y
 L

A
 M

Ú
S

IC
A

 L
O

C
A

L
 E

N
 L

A
 L

A
B

O
R

 E
M

A
N

C
IP

A
D

O
R

A
 D

E
 L

A
 M

U
J

E
R

 T
U

N
E

R
A

 

 

 

49 

festividades de la Jornada Cucalambeana, la delicadeza de Guarina, el inicio de la 

rebeldía de la mujer aborigen que fue capaz de enfrentar la crueldad de los españoles. 

A pesar de esta valentía demostrada el compositor recrea su obra enfatizando los 

ideales independentistas de Mercedes quien prefirió morir, antes que los españoles 

obtuvieran la victoria en el combate de Las Arenas. 

Se recomienda hacer un grupo de interrogantes que permitan además de conocer el 

hecho y figura histórica reflexionar acerca de la valentía y contribución de la mujer en 

la emancipación femenina y la conquista de su propio espacio. 

El proceder utilizado para dar tratamiento a la música local como herramienta permitió 

destacar la labor emancipadora de la mujer tunera en todas sus etapas, así como 

favorecer la identidad musical desde el enfoque de género vinculando los recursos 

musicales a los aspectos axiológicos vinculados a la historia local. 
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Resumen 
 

El objetivo del trabajo es conocer a través de las experiencias de los estudiantes y egresados cómo las 

escuelas de arte son un espacio de convivencia, creatividad y seguridad. En esta investigación 

cualitativa, fenomenológica y descriptiva, se entrevistaron cuatro egresados y cuatro estudiantes a partir 

de una pregunta generadora: ¿Cuál ha sido tu experiencia en la escuela de artes? Se analizaron las 

respuestas en el ATLAS. ti v 23, y se formaron códigos, grupos de códigos y redes. Los resultados 

evidenciaron que estas escuelas son espacios para la sana convivencia, el desarrollo creativo de 

comunicación, el desarrollo personal y laboral, así como para imaginar un mundo mejor.  
 

Palabras clave: Educación artística, creatividad, seguridad, ATLAS.ti. 

 

Abstract 
 

The objective of the work is to know through the experiences of students and graduates how art schools 

are a space of coexistence, creativity and security. In this qualitative, phenomenological and descriptive 

research, four graduates and four students were interviewed based on a generating question: “What has 

been your experience at art school?” The responses were analyzed in the ATLAS. ti v 23, and codes, 

code groups and networks were formed. The results showed that these schools are spaces for healthy 

coexistence, creative development of communication, personal and work development, as well as for 

imagining a better world. 
 

Keywords: Artistic education, creativity, security, ATLAS.ti.    
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Aplaliküjia 
 

Ousutuneekaa süka a’yatawaakalü tüü süpülajatü shi’raajünüin tü kasa natijakalü na ekirajaashiikana 

oo’ulaka na ekirajaainakana atijalaapüleeru’ujee, ma’aka saa’in eein kepiajirawaa sulu’u, 

akumajirawaa jee anaawaa. Sünain achajawaa kayaawajiasükaa tüü, kasachikua jee aküjiakua’ipa, 

eeshii asakinnüin pienchi na aju’itushiinakana jee pienchi na ekirajaashiikana, jee o’unusu sünainjee 

waneesia asakiria. ¿Kasa pütijaka ekirajiaalu’ujee atijalaa? E’rajaanüsü asoutiaakalüirua sulu’u tü 

ATLAS-kaa. ti. v 23, jee sukumalaaka anüliaairua, anüliaa jutkatüsüirua müsia kusuirua. Ja’yaka 

sutuma anain kepiajirawaa sutuma ekirajüleekalüirua tüü, eesü akumajaain yootirawaa, anaataasü 

nakua’ipa wayuu müsia na’yataain, müsia nekiiru’uin sünaataain mmapa’aka so’u wanee ka’i. 
 

Pütchiirua amoutia: Ekirajia atijalaakua’ipa, akumajaa, anaawaa, ATLAS. ti. 

 
 

 

 

Introducción 

l ambiente que rodea al puerto de Acapulco, ubicado en el estado de Guerrero, 

México, desde hace varios años se ha tornado en un ambiente de extrema 

violencia; en el 2017, el periódico El Universal mencionaba las 20 colonias 

peligrosas en Acapulco, encabezadas por las cuatro primeras: Ciudad Renacimiento, 

Progreso, El Coloso y Emiliano Zapata. En marzo del 2018, más de 200 escuelas en 

Acapulco suspenden clases por los hechos violentos que suceden dentro de la escuela 

como en sus colonias. (Briseño, 2018). De los 234 municipios con más de 100 mil 

habitantes, Acapulco ocupa: 

El lugar 53 en el índice de violencia 

El lugar 32 en incidencia de homicidio doloso 

El lugar 70 en violación 

El lugar 168 en lesiones dolosas 

El lugar 89 en robo con violencia 

El lugar 44 en extorsión (Consejo Ciudadano para la seguridad pública y la 

justicia penal, 2021)  

Ante esta situación, surge la inquietud de investigar los espacios donde los niños y 

jóvenes puedan sentirse seguros, libres y externen su vocación, por lo que se buscaron 

las escuelas de educación artística que ofrecen sus servicios a costos bajos. La 

educación básica ofrece educación artística, sin embargo, a esta enseñanza se le ha 

demeritado su gran aportación en el desarrollo cognitivo y emocional, basta con revisar 

los planes de estudio de preescolar, primaria, secundaria y nivel medio superior, y ver 

el tiempo que se le asigna1, sucede lo mismo con escasos apoyos a los espacios y 

materiales necesarios para su enseñanza.  

 
1A la educación primaria se le asigna 1 hora a la semana, al tercer grado de secundaria se le asignan 3 horas semanales (Diario Oficial 

de la Federación, 2020). En nivel medio de la Universidad Autónoma de Guerrero a la enseñanza del arte le llegan a otorgar 2 horas a 

la semana durante dos semestres (Plan de estudios, 2010).  

E 
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Se minimizan las cualidades del arte, no se considera que con el arte se afina la atención 

y se agudiza la capacidad para distinguir las cualidades específicas de los objetos y los 

fenómenos de la realidad; la personalidad puede modificarse y la educación artística 

(teatro, música, danza, artes visuales) podrían contribuir al desarrollo de la 

extroversión y la simpatía, el respeto y la comprensión de los demás y la conciencia de 

sí mismo. (Grosz et al., 2022). Existen estudios que demuestran que la conexión de 

conocimiento del arte y cerebro beneficia la memoria, la empatía y aumentan los 

niveles de atención e impactan positivamente en otras funciones cerebrales. Es decir, 

las actividades artísticas activan diferentes regiones cerebrales (Guillén, como se citó 

en Mena, 2020). La práctica y disfrute artístico aportan condiciones que activan las 

esferas cognitivas, afectiva y conductual del ser humano desde las más tempranas 

edades.  La asociación y representación de estímulos provocados por los recursos del 

arte incitan el interés, la fantasía y la creatividad.  (Estévez y Rojas, 2017). El contacto 

con el arte desde apreciación hasta su creación, puede ser una poderosa herramienta 

para mejorar las habilidades empáticas y la creatividad. (Guilera, 2021)   

En el arte no se trata solo de entender las causas de la violencia, sino de creer en la 

posibilidad de un cambio mediante la creatividad para poder escapar de ese ciclo. Se 

trata de vislumbrar un mundo más allá del conflicto y la desigualdad, donde también 

podamos convivir con nuestros enemigos. (Tovar, 2015). Si se busca una sociedad 

sana, el arte encauzado a la reflexión y creación estimula la responsabilidad social, el 

fortalecimiento del tejido social y la participación ciudadana. (Serra, 2019) 

La educación artística considerada no como una disciplina, sino una autoexpresión 

creativa, tiene como propósito desarrollar la creatividad, la autoexpresión y la 

integración de la personalidad (Clark, Day y Gree como se cita en García, 2005). La 

enseñanza de la educación artística en contextos problemáticos cumple un rol 

fundamental para la creación de espacios seguros en el que los niños y jóvenes puedan 

alejarse de la violencia y crear competencias que favorezcan su calidad humana y su 

desarrollo cognitivo. Es considerada como uno de los ejes fundamentales de la 

educación para la paz, debido a que facilita las relaciones cooperativas, el respeto de 

las identidades, la inclusión, el cuidado de sí, de los otros y del entorno. (Castañeda, 

2020)  

La educación artística en general y la danza en particular ayudan a entender y manejar 

nuestras emociones, en otros casos funciona como mitigador del estrés y de la ansiedad. 

(Pérez y Cernuda, 2020), en el sentido más humano funciona como una herramienta 

activadora de emociones, la imagen artística es un recurso valioso para promover la 

empatía. Hay quienes consideran que la educación artística permite desarrollarnos de 

manera espiritual, dándole un nuevo sentido a la vida, una nueva naturaleza, la 

educación estética nos debe prepara para el disfrute del arte (Blanco, 2020). Entre otros 

beneficios que ofrece se halla la construcción de la identidad, pues los procesos 

creativos promueven la resignificación de la identidad personal, ya que crear es crearse 

(De la Cruz, 2019).  

El objetivo de este trabajo es conocer a partir de las experiencias de los estudiantes y 

egresados cómo las escuelas de arte representan un espacio de convivencia, creatividad 
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y seguridad. Las cinco escuelas más accesibles económicamente, ubicadas en el puerto 

de Acapulco son la Fábrica de Artes y Oficios (FARO) Zapata, la Casa de la Cultura 

estatal, el Centro de Arte Universitario Acapulco de la Universidad Autónoma de 

Guerrero, la Escuela de Música y la Escuela de Iniciación Artística, a excepción del 

FARO Zapata2 que se localiza en la periferia, las otras escuelas están ubicadas en la 

parte centro del puerto de Acapulco como se observa en la Figura 1. 

Figura 1.  Ubicación de las escuelas de educación artística 

 

Fuente Google Earth (2021) 

 

Método 

Esta investigación corresponde al paradigma cualitativo, empleando el método 

fenomenológico dado que se pretende conocer las experiencias profundas, emociones, 

sentimientos de los estudiantes y egresados (Aguirre y Jaramillo, 2012). Las entrevistas 

fueron no estructuradas partiendo de la pregunta generadora ¿cuál ha sido tu 

experiencia en la escuela? Se analizaron los resultados mediante el empleo del software 

ATLAS.ti v23. Para ampliar la información sobre las escuelas se revisaron los escasos 

documentos existentes en cada una de ellas y se entrevistaron a docentes y encargados. 

 

Resultados y Discusión 

El Centro Cultural Acapulco depende de la Secretaría de Cultura del estado de 

Guerrero, fundado en 1975, dirigido al público en general, tiene como propósito el 

rescate, promoción, difusión de cuestiones artísticas, culturales y artesanales propias 

de Acapulco y del Estado de Guerrero, con el objetivo de fortalecer la identidad 

nacional a través de la cultura. Ofrece talleres de dibujo y pintura, piano, violín, canto 

coral, creación literaria, vocalización, alemán, japonés, inglés, guitarra infantil, danza 

árabe, yoga, baile de salón, karate Shotokan, declamación, zumba, ajedrez, actuación, 

cuenta, baila y aprende. La duración de estos cursos es de cuatro meses, por lo que la 

 
2 La Colonia Zapata es considerada una de las cinco colonias con mayor índice de violencia. 
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entrevista se realizó al director general, no se pudo entrevistar a estudiantes y 

egresados. El costo por cada curso es de 400 pesos mensuales, a excepción del curso 

de ballet que su cuota es de 600 pesos (por la incorporación que se tiene con la Royal 

Academy). Han tenido en la clase de cine a un alumno con síndrome de Asperger, no 

se cuenta con la preparación para casos especiales; sin embargo, aceptaron este caso. 

Al concluir y acreditar el curso se les entrega un diploma. También se llevan a cabo 

conferencias, cine, teatro, exposiciones artísticas, presentación de libros y círculos de 

lectura.  El gobierno del estado de Guerrero es el encargado de subsidiar la mayor parte 

de los gastos incluyendo al personal, solo los gastos de mantenimiento se realizan en 

forma interna con las rentas de los espacios de la Casa. Este centro se ubica en la 

Colonia Costa Azul, la cual es considerada de alto nivel económico, bien ubicada, 

segura y con todos los servicios.   

El Centro de Arte Universitario dependiente de la Universidad Autónoma de Guerrero, 

fue fundado en 1985. Actualmente cuenta con un edificio y con varios salones, bien 

diseñados. Se imparten cursos y talleres de danza, teatro, música, coro, pintura, 

literatura y artes plásticas, a la población en general. Para la inscripción se solicitan los 

documentos de identificación (acta de nacimiento, CURP), un pago de $150.00 

semestral, condonando a los estudiantes de la Universidad. Cuenta con plan de estudio 

y los programas son elaborados por cada profesor. En el caso del taller de teatro, tienen 

cursos para estudiantes avanzados y otro para intermedios. La evaluación se lleva a 

cabo a través de la presentación de la obra y se les otorga una constancia.   

La Escuela de música “Ignacio Nogueda Reyes” es una institución de socios 

agremiados del Sindicato de Músicos, en la cual al docente se le paga con las cuotas 

de recuperación de los alumnos. Es una escuela privada pero no lucrativa. Cuenta con 

la carrera técnica de violín, piano, batería, guitarra clásica, guitarra de plumilla, 

saxofón, trompeta, bajo eléctrico, con duración de tres años.  Además, el diplomado de 

teclado infantil, guitarra práctica y vocalización, con duración de un año. Los costos 

van desde $500.00 de inscripción, $500.00 de mensualidad, $140.00 por la playera 

como uniforme y $60.00 para credencial, para las clases de piano se incrementan 

$150.00. En esta escuela se cuenta con un plan de estudios, que es elaborado por los 

docentes y registrado ante la Secretaría de Educación Pública. Han tenido la 

experiencia de atender a estudiantes invidentes y autistas.  

La escuela de iniciación artística “Acapulco”, pretende acercar a los alumnos de una 

manera diplomática, sistematizada y escolarizada al arte, ofrece las bases para seguir 

estudiando las artes de manera profesional, está asociada al Instituto Nacional de Bellas 

Artes y Literatura. Inicialmente se cobraba mensualmente $400.00, hoy las clases son 

gratuitas. Se imparten cursos de danza, música, teatro y artes plásticas y visuales. Se 

contemplan tres niveles de edades, de 9 a 13 años, de 13 a 17 años y de 17 a 21 años. 

Se aplica un examen diagnóstico para colocación. El plan de estudio es a nivel 

nacional, con una duración de tres años. Los maestros cuentan con la formación 

profesional en el área artística que imparten. No cuentan con un programa para atender 

alumnos con necesidades especiales, sin embargo, han recibido casos especiales en 

música y danza. Los docentes se capacitan de manera independiente para poder darles 

una buena atención, también se han otorgado becas a niños de la Casa Hogar de 
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Acapulco.  Cada asignatura cuenta con una rúbrica para llevar a cabo la evaluación 

considerando aspectos teóricos, técnicos, creativos y trabajo colaborativo. La 

evaluación se lleva a cabo mensualmente y se sube a una plataforma del departamento 

de control escolar, que se controla desde la Ciudad de México. Una vez concluidos y 

acreditado el curso se les entrega un carnet de calificaciones y constancia por cumplir 

con el nivel.   

Fábrica de Artes y Oficios (FARO) Zapata. El primer FARO abre sus puertas en el año 

2000, en la zona Oriente en Iztapalapa, Ciudad de México, como  

un espacio productor de las diversas expresiones de la cultura que vincula el 

trabajo artesanal con el artístico. Tiene como objetivo afianzar el tejido social 

de la comunidad a través de actividades de entretenimiento y apreciación 

artística. El FARO Zapata, que solo toma el nombre de los FAROS de la 

ciudad de México, nace en el 2012, en un periodo mucha violencia tanto en 

Acapulco como en la colonia donde se crea, la esencia del FARO es ofrecer 

“el espacio a artistas urbanos, rescatar a la juventud de las garras del vicio” 

(Comunicación personal, verano 2021).  

Es un espacio de arte y seguridad en medio de esa tormenta que es el narco en 

Acapulco. Se inicia con talleres de caligrafía urbana, grafiti, hip-hop y break-dance.  

Otros talleres implementados fueron los de elaboración de hamacas, de belleza, de 

guitarra, pintura, elaboración de piñatas, elaboración de chilate3 y de dibujo. Por su 

participación en eventos artísticos se contrataban a los talleristas dentro de su 

especialidad. Cada uno elabora su plan de trabajo, se presenta en reunión con los 

encargados, las actividades se combinan con la historia, conceptos y la actividad física. 

En el 2017, al taller de break dance ingresan principalmente niños desde 5 a 11 años 

de edad, el interés de ellos era tanto que llegaban desde las 4 de la tarde, recorrían 

varios talleres y podían irse hasta las 9 de la noche, ya que todos vivían cerca y el lugar 

era seguro. Esta permanencia lograba la confianza con los niños, que en muchas 

ocasiones hablaban de problemas de violencia familiar. Tiempo después se fueron 

incorporando jóvenes de 14 a 18 años (Comunicación personal, verano 2021). La 

mayoría de los asistentes eran vecinos de la colonia o de las colonias más cercanas. En 

un inicio todos los cursos eran gratuitos ya que el pago de los talleristas lo hacían desde 

la Casa de la Cultura Estatal, por intermedio de esta Casa algunos de los asistentes 

pudieron obtener la beca Jóvenes construyendo el futuro4. Al dejar de recibir el apoyo 

dejaron de ofertar talleres gratuitos, actualmente se pagan $30.00 por clase. 

La entrevista fue aplicada a cuatro estudiantes y a cuatro egresados de cada una de las 

escuelas. Se elaboraron 125 códigos, a partir de analizar las respuestas se crearon 5 

grupos de códigos y se formó una red para cada grupo de códigos. En la tabla 1 se 

presentan las características de cada grupo de código y se pueden observar en Figura 

2. 

 
3  Bebida originaria de la Costa Chica, del estado de Guerrero, preparada a partir de cacao, arroz, canela y azúcar. 
4 Es uno de los Programas para el bienestar que impulsa el Gobierno de México en el que se brinda a jóvenes de entre 18 y 29 años, que no 

estudian ni laboran, capacitación hasta por 12 meses en Centros de Trabajo que se benefician de su contribución, al mismo tiempo que 

los jóvenes beneficiarios desarrollan habilidades. 
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Tabla 1. Descripción de los grupos de códigos 

Grupo de código Total de 

códigos 

Características 

 

Convivencia 

 

5 

Relación y convivencia con otras personas, 

ser paciente para la convivencia familiar, 

relación amigable con el maestro y gusto por 

la convivencia 

Creatividad 14 Habilidad para imaginar, hacer algo propio 

y novedoso,  

 

Laboral 

 

14 

Que se relaciona con la formación de una 

técnica o método que le permita realizar un 

trabajo remunerativo. 

 

Otros beneficios 

 

19 

El arte ayuda al desarrollo individual, 

comunicación, emocional, sanar el alma, en 

la vida diaria, a analizar, a ver que el mundo 

puede ser distinto, a pensar, a argumentar y 

al pensamiento crítico. 

 

Seguridad 

 

12 

Confianza, acompañamiento, tranquilidad, 

desestresar, felicidad, relajar, seguridad y 

cobijo 

Fuente: elaboración propia 

 

A continuación, se presentan las cinco redes de los grupos de códigos: 

Figura 2. Red Convivencia 

 

Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 
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La convivencia de los participantes permite relacionarse con su grupo, trabajar en equipo 

y comprender a la familia. 

Figura 3. Red Creatividad 

 

Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 

 

Los colores muestran las diversas formas en que los docentes contribuyen al desarrollo 

del pensamiento creativo, con libertad y flexibilidad para proponer novedades, 

experimentar, pensar, imaginar, pensamiento divergente hasta la opinión para mejorar. 

 

Figura 4. Red Laboral 

 

Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 
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El color amarillo indica que el interés de algunos estudiantes al ingresar a estudiar 

educación artística no solo era por aprender un arte, sino incluía la posibilidad de que 

esto le ayudara en lo laboral. El color verde oscuro indica que estos estudiantes tenían 

bien definido su interés por capacitarse para el trabajo. El verde claro es el caso de una 

egresada que al ingresar logró un trabajo en una escuela de arte. El color rojo refiere 

que el arte no deja mucho dinero. 

 

Figura 5. Red Otros beneficios 

 

Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 

 

El color naranja se refiere al desarrollo de habilidades necesarias con el trabajo escolar 

de análisis, reflexión, argumentación y comunicación. El color amarillo refiere al 

desarrollo de habilidades personales como, ayudar con los problemas de la vida diaria, 

los problemas del alma, darle sentido a la vida, visualizar el futuro y en lo emocional. 

El color verde señala que el teatro le ha permitido creer que el mundo puede ser 

distinto. 
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Figura 6. Red Seguridad 

 

Fuente: Red semántica construida con el ATLAS.ti 

El color azul representa la tranquilidad y el desestresar al estar en las clases. El color 

morado menciona la seguridad que ofrece la escuela. Los otros colores indican el apoyo 

seguro de los maestros, el acompañamiento y la felicidad.  

Entre los beneficios que el arte y la educación artística ofrecen se encuentran el 

desarrollo de la creatividad (Estévez y Rojas, 2017; Guilera, 2021; Clark, Day y Gree 

como se cita en García, 2005). El respeto y la comprensión de los demás y la conciencia 

de sí mismo (Grosz et al., 2022). La construcción de la identidad (De la Cruz, 2019). 

El manejo de las emociones y mitigar el estrés (Perez y Cernuda, 2020). El creer en la 

posibilidad de un cambio, vislumbrar un mundo donde podamos convivir (Tovar, 

2015). La creación de espacios seguro lejos de la violencia que fortalezcan la calidad 

humana y el desarrollo cognitivo (Castañeda, 2020), e incluso la educación artística 

permite el desarrollo de manera espiritual (Blanco, 2020). Las cuatro escuelas de 

educación artística ofrecen el espacio para la sana convivencia, para el desarrollo 

creativo, el desarrollo personal y la posibilidad de pensar en un mundo mejor. 

 

Conclusiones 

La escuela de Música es la que tiene un costo más elevado, su formación está 

encaminada a formar para lo laboral, sin embargo, el FARO, de más bajo costo, ofrece 

la preparación para el trabajo, en el caso de una egresada del Centro de Arte 

Universitario, tuvo la oportunidad de trabajar como docente en la Escuela de Iniciación 

Artística.   
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Lamentablemente la educación artística en las escuelas básicas en México, es vista 

como un relleno dentro del plan de estudio, sin considerar tantos beneficios que ofrece.   

Escuelas como el FARO, que ha perdido su identidad original y que se localiza en una 

colonia con alto índice de violencia, es necesario que es necesario que las autoridades 

federales, estatales y municipales, pongan atención y apoyo. 

Este trabajo que inició siendo una investigación académica, se ha convertido en el 

medio para dar a conocer que, desde sus rincones más apartados o visibles, en 

Acapulco estas estos espacios artísticos, de convivencia, creatividad y seguridad. 
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Resumen 
 

Se aspirar a explorar a la intertextualidad en la cultura visual contemporánea desde los Estudios 

Visuales. La intertextualidad ha devenido más allá de ser una táctica, convirtiéndose en una 

característica clave de la imagen en el siglo XXI. Se abordará como un sistema semiótico esencial en 

la visualidad y, propondremos un recurso teórico accesible para estudiantes en niveles medios y 

superiores. Partiremos de las propuestas de Benjamín sobre la masificación de imágenes y le 

abordaremos desde Barthes, Baudrillard y Fisher. Utilizaremos ejemplos cotidianos, como cine y 

videojuegos, para facilitar la comprensión de la intertextualidad y sus implicaciones contemporáneas.  
 

Palabras clave: Cultura visual, intertextualidad, semiótica, videojuegos. 
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Abstract 
 

We aspire to explore intertextuality in contemporary visual culture from Visual Studies. Intertextuality 

has gone beyond being a tactic, becoming a key characteristic of the image in the 21st century. It will 

be addressed as an essential semiotic system in visuality and we will propose a theoretical resource 

accessible to students at intermediate and higher levels. We will start from Benjamin's proposals on the 

massification of images and we will approach him from Barthes, Baudrillard and Fisher. We will use 

everyday examples, such as cinema and video games, to facilitate the understanding of intertextuality 

and its contemporary implications. 
 

Keywords: intertextuality, semiotics, videogames, visual culture. 

 

Aplaliküjia 
 

Asawatuneesü jüsanaanüin tü akanüijirawaakat jukua’ipalu’u eruushi moutpüna eejee A’yataawüshi 

Eruuikalüirua. Tü akanüijirawaakat eepu’usu a’yataanüin anain aitayaasüje’e epettuulin, ji’iyalaaka 

jukua’ipanin jutsüin ayolujaa jikiinainjee juya XXI. Ju’unajireeka jiainjatüin jukua’ipain 

jüüikiipalainjatkaa kasa kayolujasü jee woulakeerü wanee pütchimaajatü nasalamüin ekirajaashii 

julu’upünaa jüse’eru’u ekirajaaya jee mulousukat. Wottireerü jünainjee nükaraloutse Benjamin jüchiki 

jiichajia ayolujaa jee wachopotireeru nüküjalalu’ujee Barthes, Baudrillard jee Fisher. Woulakeerü 

ashanalaa eeka joikai, maka jaa’in wayunkeerama’a, mi’ira kachuweeralu’ujatü, jüpüla asawataa 

jüchikimaajatü akanüijirawaakat  jee juchuntaayapala moutpüna. 
 

Pütchiirua amoutia: Jukua’ipa eruushi, akanüijirawaa, jünúiki ayolujaa, mi’ira 

kachuweeralu’ujatü Püctchi. 

 
 

 

 

Introducción 

n el presente texto se aspira a realizar una exploración desde la perspectiva 

transdisciplinar de los estudios visuales en torno al papel de la intertextualidad 

en la cultura visual contemporánea; se considera que la intertextualidad en la 

cultura visual contemporánea ha rebasado su condición de táctica y recurso en la 

generación de sentido y se ha convertido en una de las principales características de la 

imagen masificada durante el siglo XX y principios del XXI. En esta disertación se 

parte de los postulados de Walter Benjamín (2003, 2004), quien apuntaba que las 

tecnologías de reproducción han masificado la producción y asimilación de imágenes 

y, abordaremos al fenómeno de la intertextualidad a partir de los textos de Roland 

Barthes (1964, 1970), Jean Baudrillard (1983) y Mark Fisher (2009, 2014).  

La presente exposición tiene un doble propósito, la primera intención busca examinar 

desde la perspectiva de los estudios visuales a la intertextualidad como un sistema 

semiótico sustancial en la cultura visual contemporánea, y paralelo a este propósito de 

investigación se encuentra el de producir un recurso teórico didáctico que sea accesible 

y de utilidad a las personas que estudian a la semiótica en los sistemas educativos de 

nivel medio y superior. De tal forma, recurriremos a ejemplos y objetos culturales 

cotidianos, tales como la cinematografía, los cómics, los videojuegos y las series de 

E 
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televisión, con la finalidad de que el presente texto pueda ser un material de 

investigación que funja de apoyo para las personas interesadas en tener un 

acercamiento a la semiótica, la intertextualidad y sus implicaciones. 

 

La masificación de las imágenes, la intertextualidad y la cultura visual 

contemporánea 

 La cultura visual contemporánea se ha caracterizado por una creciente complejidad en 

la relación entre los diferentes medios, formatos e imágenes que les integran, que han 

llevado a la intertextualidad a tejer un sistema de signos de naturaleza rizomática 

(Deleuze & Guattari, 2009). Desde una perspectiva inicial, podemos apuntar que la 

intertextualidad se refiere a la conexión connotativa y/o denotativa entre diferentes 

objetos culturales, es decir: textos. Podemos entender a los textos como una 

encadenación lógica, causal y secuencial de signos1 (González-Vidal & Ávila-

González, 2019); estos textos pueden ser literarios, cinematográficos, musicales, 

artísticos, entre otros, y esta encadenación de textos pueden crear nuevos significados 

al ser combinados (Barthes, 1970).  

La intertextualidad, desde la perspectiva de Barthes (1970), es el diálogo, relación o 

vinculación que existe entre diferentes textos. La intertextualidad se refiere a la 

relación que existe entre diferentes textos, ya sea que compartan especificidades 

mediáticas -como dos, tres o más textos literarios- o que pertenezcan a otro medio. La 

teoría de la intertextualidad desarrollada por este autor se centra en la relación que se 

establece entre un texto y otros textos anteriores o contemporáneos. Barthes argumenta 

que la intertextualidad es una forma en que los textos se comunican entre sí y crean 

nuevas significaciones, pues ningún texto se crea en aislamiento. Cada texto tiene sus 

propias referencias internas y externas que son fundamentales para su interpretación. 

Los textos pueden citarse directa o indirectamente y estos actos de cita pueden ser 

utilizados para crear nuevas conexiones entre ellos.  

La intertextualidad según Barthes se refiere a la relación entre un texto y otros textos 

que lo precedieron o que existen simultáneamente; sostiene que todo texto está 

construido a partir de fragmentos de otros textos, que son utilizados de manera creativa 

y subjetiva por el autor del texto en cuestión. Los elementos más importantes de la 

intertextualidad son los textos que se relacionan entre sí, ya sean explícitos o implícitos, 

y los mecanismos que los vinculan, que pueden ser citas, alusiones, referencias, 

parodias, pastiches, entre otros. Estos elementos permiten al autor de un texto 

establecer un diálogo con otras obras, autores o géneros literarios, enriqueciendo el 

significado de su obra. La intertextualidad posee características importantes, entre las 

que se incluyen la ruptura de la idea de originalidad y se establece la noción de que 

todo texto es una combinación de elementos de otros textos, la multiplicidad de 

sentidos que se generan a partir de la relación entre diferentes textos, la creación de un 

 
1 Para Peirce, los signos son cualquier cosa que represente algo para alguien en alguna situación. Todo aquello que captamos con nuestros 

sentidos puede generar un significado. Llamó semiosis al proceso en el que generamos sentido a partir de nuestro contacto sensorial con 

los signos. La semiótica de Peirce se centra en la relación triádica entre el representamen -signo-, el objeto y el interpretamen – 

significado-. (McNabb, 2019) 
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campo de significados que trasciende el texto individual y la posibilidad de establecer 

un diálogo entre diferentes épocas, culturas y autores. 

Una de las funciones de la intertextualidad es ampliar el sentido del texto y abonar a la 

proliferación de su significado, estableciendo una conexión con otras obras, autores o 

géneros literarios y artísticos. Además, la intertextualidad puede ser utilizada para 

cuestionar los valores y las ideas de los textos que se citan o parodian, o para crear 

nuevas formas de arte que combinan elementos de diferentes tradiciones literarias. Por 

ejemplo, la obra renacentista intitulada el “Retablo de Isemheim" de Matthias 

Grünewald, pintado aproximadamente entre 1512 y 1516 (Cabello, 2018; Travieso, 

2010) se encuentra en uno de los espacios digitales navegables dentro del videojuego 

Syphon Filter de 1999, la aparición de tal retablo sirve para reforzar la narrativa y 

discurso del videojuego: ambas obras contienen elementos narrativos en torno a la 

enfermedad y los intentos de paliarla.  

En este sentido, al considerar a los textos como un encadenamiento de signos, la 

semiótica se ratifica como el sistema teórico y metodológico fundamental para analizar 

críticamente los productos culturales contemporáneos, ya que nos permite entender 

cómo los diferentes elementos visuales, verbales y sonoros se combinan y se relacionan 

entre sí. En las siguientes líneas, buscaremos explorar el papel preponderante de la 

intertextualidad en la cultura visual contemporánea, la relevancia de que los estudiantes 

de sistemas educativos utilicen la semiótica como herramienta de análisis crítico. 

De una forma sintética se concuerda con que Peirce quien apuntó que la semiótica es 

el campo de conocimiento encargado de estudiar como los signos representan, 

comunican y generan nuevos significados en diferentes contextos y culturas (McNabb, 

2019). Abordando la definición de una forma general, la semiótica es la disciplina 

teórica y práctica que se enfoca en el estudio de los signos y símbolos en el seno de la 

vida social (Saussure, 2005), lo que la convierte en un campo de conocimiento 

fundamental para analizar la intertextualidad en la cultura visual contemporánea. La 

semiótica posibilita analizar cómo los diferentes elementos visuales, verbales y 

sonoros se combinan para crear significado en una obra de arte o en un producto 

cultural.  

Cobley & Jansz realizan la afirmación tajante de que únicamente podemos comprender 

a la cultura contemporánea por medio de la semiótica (Cobley, et al., 1998). Nos 

podemos atrever a matizar sus palabras y señalar que la semiótica es el campo de 

conocimiento contemporáneo que nos permite comprender a la cultura en sí misma. La 

semiótica ha sido un campo de conocimiento contemporáneo que ha permitido explorar 

críticamente los productos culturales tanto de nuestro presente inmediato y del pasado. 

Para los estudiantes en sistemas educativos de nivel medio, y medio superior, el 

abordaje teórico y práctico de la semiótica puede abonar al desarrollo del pensamiento 

crítico y analítico en relación con la cultura visual. Al comprender cómo los diferentes 

elementos de una obra se combinan para crear significado, las personas estudiantes 

podrán aspirar a comprender cómo se construyen los discursos visuales y cómo estos 

discursos afectan a la sociedad. 
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La crítica, desde la perspectiva de la semiótica, implica el análisis de signos y símbolos 

utilizados en diferentes formas de comunicación, como la literatura, el cine, la 

publicidad, entre otros. La semiótica se enfoca en el estudio de cómo los signos y 

símbolos transmiten significado y cómo estos pueden ser interpretados de manera 

diferente por diferentes personas o grupos culturales (Cobley et al., 1998; Everaet-

Desmendt, 2006; Guiraud, 2017; Saussure, 2005). En este sentido, la crítica semiótica 

examina cómo los signos y símbolos en una obra de arte o comunicación en particular 

se combinan y se relacionan para formar un mensaje coherente. Además, se presta 

atención a cómo esos mensajes pueden ser interpretados de manera diferente por 

diferentes personas, y cómo esas interpretaciones pueden estar influenciadas por 

factores culturales, históricos o sociales. Por lo tanto, la crítica semiótica busca 

desentrañar el significado subyacente detrás de una obra de arte o comunicación y 

explorar las múltiples interpretaciones que pueden surgir de ella. Este enfoque puede 

ayudar a los críticos a comprender mejor cómo se construyen los significados en 

diferentes formas de comunicación y cómo estos significados pueden ser moldeados 

por el contexto cultural y social en el que se crean y se reciben (Mertz & Parmentier, 

1985). 

Una de las características culturales más relevantes de la humanidad ha sido su 

capacidad de producir signos, ya sea por medio de las artes, la ciencia, la religión, la 

comunicación e infinidad de productos culturales. De tal forma, si parafraseamos los 

postulados de Ferdinard de Saussure, podemos contemplar que todo aquello que es 

manufacturado o que produce un afecto a la humanidad se puede explorar desde la 

mirada de las teorías semióticas (Saussure, 2005). En este sentido, la sociosemiótica es 

una rama de la semiótica que se enfoca en el estudio de los procesos comunicativos en 

su contexto social y cultural. Esta disciplina parte de la premisa de que la producción, 

circulación y recepción de los signos y significados están íntimamente ligados a los 

procesos sociales y culturales que los rodean (González-Vidal & Ávila-González, 

2020). Todos estos productos culturales son consecuencias causales de las culturas que 

les dan lugar y, estas culturas que les dan lugar les pueden asignar significados y 

generar nuevos sentidos a partir de los mismos. Dicho de otra forma, la humanidad en 

su quehacer cultural ya sea cotidiano, artístico, filosófico, religioso y vivencial, se 

encuentra constantemente produciendo signos; y tal como señalaba Charles S. Peirce, 

estos signos nos han llevado a producir nuevos signos, por medio de ese 

encadenamiento denominado semiosis (Everaet-Desmendt, 2006; McNabb, 2019).  

A lo largo del siglo XX y el primer cuarto del siglo XXI las diversas tecnologías de 

producción y reproducción han masificado la distribución de imágenes (Benjamin, 

2003; Berger, 1977). El acceso relativamente generalizado a los dispositivos para la 

realización de fotografías y video, acompañado de la masificación de las computadoras 

-entendiendo como computadoras a los dispositivos móviles, a las computadoras 

domésticas y demás tecnologías con capacidad de procesamiento digital de datos-, han 

colocado a infinidad de personas en la posición de ser productores de imágenes. Las 

tecnologías de distribución digital de datos no solo han acarreado una masificación en 

la adquisición de imágenes, también ha derivado en que millones de personas tengan 

la capacidad de producir imágenes (Manovich, 2001).  
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Por medio de las tecnologías de distribución digital de datos, diversos sectores de la 

población tienen acceso a infinidad de imágenes, y estas personas al observar y 

afectarse por estos signos producen nuevos signos. En el contexto y producción de 

consumo de imágenes, Alvin Toffler denominó como ‘prosumer’ o ‘prosumidor’ a 

aquellos individuos que no solo consumen imágenes, sino que también las producen y 

distribuyen en una variedad de plataformas (Toffler, 1990). Bajo el contexto de la 

cultura visual, este autor señaló que las tecnologías de distribución digital han 

erosionado la división entre producción y consumo de objetos culturales. Bajo una 

perspectiva más contemporánea, podemos señalar que el término ‘prosumer’ se puede 

utilizar para describir a aquellas personas que rebasan su posición estática de audiencia 

y participan directamente en la producción de objetos culturales, incluyendo imágenes. 

Su participación directa puede ser a través de la edición, la creación de nuevas 

imágenes, además de la distribución de estas imágenes por medio de las tecnologías de 

distribución digital -el internet, por ejemplo-.  

A este bucle causal de recepción y producción masificada de signos es a lo que los 

Estudios Visuales llaman la cultura visual contemporánea. Desde el campo de los 

Estudios Visuales, la cultura visual contemporánea se refiere al conjunto de prácticas, 

significados, significantes e interpretaciones que se derivan de la producción, 

circulación y recepción de las imágenes en una sociedad o cultura determinada 

(Cabrera, 2010; Mirzoeff, 2009). 

La cultura visual contemporánea como resultado de su vinculación con las tecnologías 

de producción y reproducción de la imagen es un campo de estudio en constante 

transformación, que se caracteriza por una gran cantidad de productos culturales con 

vinculaciones intertextuales. La intertextualidad se ha convertido en una estrategia y 

fenómeno sígnico fundamental en la creación de productos culturales: las imágenes 

que producimos y asimilamos constantemente hacen referencia a otras obras y se 

combinan diferentes formas de expresión para crear nuevas obras. 

La proliferación de imágenes en la cultura visual contemporánea ha acarreado en la 

masificación de lo que podemos denominar intertextualidad visual. Barthes señala que 

la intertextualidad es la relación explícita o implícita que existe entre un texto y otros 

textos. Es decir, sostiene que todo texto está construido por tejido de citas, las cuales 

provienen de otros textos (Barthes, 1964, 1970). En esta exposición abordamos las 

imágenes como una forma de texto, es decir, como un encadenamiento causal, 

secuencial y lineal de signos (González-Vidal & Ávila-González, 2019).  

De tal forma, si seguimos las propuestas de Barthes, las imágenes tienen conexiones 

con otras obras, épocas y miradas; una imagen puede tener relaciones intertextuales 

verbales, visuales y culturales que afectan a su significado y la forma en que pueden 

ser observadas. Por lo tanto, la semiótica es un campo de conocimiento con las 

herramientas teóricas y metodológicas -o con la capacidad de diseñarlas- adecuadas 

para analizar críticamente los productos culturales intertextuales. 

Al aumentar exponencialmente la disponibilidad de imágenes en las plataformas 

digitales de distribución de datos -páginas web, redes sociales, sistemas de mensajes 

instantáneos, por mencionar a algunos-, también ha aumentado la recurrencia y 
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aparición de referencias y citas a otras imágenes y productos culturales en estas nuevas 

obras. La intertextualidad visual es utilizada de manera lúdica y recreativa, de igual 

forma, también es empleada de manera política o crítica para comentar sobre 

problemáticas sociales o culturales. En este sentido, la intertextualidad visual se ha 

convertido en un fenómeno y estrategia cultural para la producción de imágenes, 

además de ser una manifestación en la que la cultura visual contemporánea responde a 

sí misma. 

 

La distinción entre la intertextualidad y transmedialidad: una serie de 

reflexiones 

La intertextualidad y la transmedialidad son dos conceptos relacionados pero distintos 

en el campo de la semiótica. Es importante distinguir las particularidades de ambos 

porque que estos son conceptos distintos en el campo de la semiótica, aunque ambos 

implican la relación entre diferentes textos o medios de comunicación. La primera se 

refiere a la conexión entre dos o más textos, mientras que la segunda a la capacidad de 

una historia o universo ficticio para existir en múltiples medios de comunicación. 

Esta distinción es importante porque cada uno de estos conceptos tiene implicaciones 

diferentes para la creación y la recepción de la obra. La intertextualidad permite que 

los autores puedan hacer referencia a otras obras para establecer conexiones o 

contrastes, o para situar su obra en un contexto más amplio. Por otro lado, la 

transmedialidad permite a los autores expandir su mundo ficticio, profundizar en los 

personajes y la trama, y presentar diferentes perspectivas a través de diferentes medios 

de comunicación.  

Si seguimos los postulados de Barthes, la intertextualidad se refiere a la relación entre 

dos o más textos en los que uno hace referencia explícita o implícita al otro. Esto 

implica que los textos están conectados de alguna manera y que la comprensión de uno 

puede depender de la comprensión de los otros textos relacionados. La intertextualidad 

puede ser utilizada por los autores para crear una conexión entre sus obras o para hacer 

referencia a otras obras que son relevantes para el tema que se está tratando. Por otro 

lado, la transmedialidad se refiere a la capacidad de una historia o universo ficticio 

para extenderse más allá de su medio original de presentación. Por ejemplo, una 

historia que se cuenta en una película también puede ser presentada en un libro, un 

cómic o un videojuego, y cada versión puede tener su propia perspectiva o detalles 

adicionales. La transmedialidad implica la existencia de múltiples medios de 

comunicación en los que se puede presentar una historia o universo ficticio, y estos 

medios pueden ser utilizados para expandir el mundo ficticio y profundizar en los 

personajes y la trama. Un ejemplo de intertextualidad se puede encontrar en la obra 

literaria de La Divina Comedia de Dante Alighieri, donde se hace referencia a varias 

figuras históricas y mitológicas, así como a otras obras literarias. Por ejemplo, en la 

obra, Dante encuentra al poeta romano Virgilio, quien lo guía a través del Infierno y 

del Purgatorio, y hace referencia a la obra de Virgilio, la Eneida, en varios puntos del 

poema. También se hacen referencias a figuras bíblicas, a personajes históricos, como 

el rey David y Julio César, y a personas contemporáneas a Alighieri. 
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Por otro lado, un ejemplo de transmedialidad se puede encontrar en la tetralogía de 

“The Matrix” de las hermanas Wachovski (1999). La saga cinematográfica comenzó 

como una película en 1999, pero se expandió a través de tres secuelas cinematográficas, 

varios cortometrajes animados denominados “The Animatrix”, una serie de cómics y 

un videojuego, “Enter the Matrix”, lanzado en 2003. El videojuego sirve como un 

complemento a la trama principal de las películas, permitiendo al jugador controlar a 

personajes secundarios -La capitana Naoibi y su compañero Ghost- en varias misiones 

y explorar la historia de la saga desde diferentes perspectivas. Además, el juego 

presenta escenas de video exclusivas que ayudan a conectar los eventos de las películas 

y el juego, lo que hace que la franquicia de The Matrix sea ejemplo de transmedialidad.  

En otro tenor, en el cómic “La Liga de los Caballeros Extraordinarios” de Alan Moore 

se podría considerar una obra intertextual. La obra presenta una serie de personajes de 

la literatura victoriana, incluyendo a Allan Quatermain, Mina Harker, el Dr. Jekyll, 

entre otros, y los coloca en una narrativa de aventuras que tiene como objetivo detener 

una amenaza sobrenatural en el Londres de finales del siglo XIX. La obra hace 

referencia explícita a estas figuras literarias, toma elementos de sus historias originales 

y los reinterpreta dentro de su propia narrativa. Por lo tanto, se puede decir que la obra 

utiliza la intertextualidad para crear conexiones y contrastes con las obras literarias 

originales. Si bien la obra ha sido adaptada a otros medios de comunicación, como una 

película en 2003 y una serie de cómics spin-off, estas adaptaciones no implican 

necesariamente una extensión de la narrativa original a través de diferentes medios, lo 

que sería una característica de la transmedialidad. “La Liga de los Caballeros 

Extraordinarios” de Alan Moore se podría considerar una obra intertextual porque hace 

referencia explícita a personajes y elementos de obras literarias anteriores, mientras 

que su adaptación a otros medios no implica necesariamente una extensión transmedial 

de su universo ficticio. 

La transmedialidad no se puede considerar una forma de intertextualidad o de 

intratextualidad, ya que es un concepto diferente. La intertextualidad se refiere a la 

relación entre dos o más textos que se hacen referencia entre sí, mientras que la 

intratextualidad se refiere a la relación entre diferentes elementos dentro de un mismo 

texto. Por otro lado, la transmedialidad se refiere a la capacidad de una historia o 

universo ficticio para extenderse a través de diferentes medios de comunicación, y no 

necesariamente implica una conexión directa o referencial entre ellos. Es decir, es una 

extensión de la narrativa y la experiencia del mundo ficticio a través de múltiples 

medios, mientras que la intertextualidad y la intratextualidad se refieren a las 

conexiones entre diferentes textos o elementos dentro de un mismo texto. 

La distinción entre la intertextualidad y la transmedialidad es importante porque cada 

una de ellas tiene implicaciones diferentes para la creación y la recepción de la obra. 

Mientras que la pimera se enfoca en la relación entre dos o más textos, la segunda lo 

hace en la expansión de un mundo ficticio mediante diferentes medios de 

comunicación. Por lo tanto, una breve explicación de la diferencia entre estos dos 

conceptos puede ayudar a entender mejor las implicaciones y el uso de estos términos 

en el análisis de obras literarias, cinematográficas o videojuegos. 



ENTRETEXTOS, REVISTA DE ESTUDIOS INTERCULTURALES DESDE LATINOAMÉRICA Y EL CARIBE 

L
A

 I
N

T
E

R
T

E
X

T
U

A
L

ID
A

D
 E

N
 L

A
 C

U
L

T
U

R
A

 V
IS

U
A

L
 C

O
N

T
E

M
P

O
R

Á
N

E
A

 E
N

 L
O

S
 E

S
T

U
D

IO
S

 V
IS

U
A

L
E

S
 D

E
S

D
E

 

L
A

S
 P

E
R

S
P

E
C

T
IV

A
S

 D
E

 B
A

R
T

H
E

S
, 
F

IS
H

E
R

 Y
 B

A
U

D
R

IL
L

A
R

D
 

 

 

71 

Los estudiosos de la semiótica deben ser cuidadosos de no confundir la intertextualidad 

con la transmedialidad, ya que, aunque ambos conceptos pueden estar relacionados, 

tienen enfoques y objetivos diferentes. La intertextualidad se enfoca en la relación entre 

diferentes textos y cómo se pueden hacer conexiones y contrastes entre ellos, mientras 

que la transmedialidad se enfoca en la capacidad de una obra para extenderse a través 

de diferentes medios de comunicación. 

En este estudio se considera relevante que la transcodificación de un texto no 

necesariamente lo vuelve un objeto cultural transmedial. Una obra puede ser adaptada 

a diferentes medios de comunicación, pero esto no significa que se esté extendiendo el 

universo ficcional a través de ellos. La transmedialidad implica una expansión 

significativa del universo ficticio, que permite a los consumidores interactuar con la 

historia a través de diferentes medios de comunicación y que los diferentes medios se 

complementen para crear una experiencia más completa. 

Por lo tanto, es importante ser cuidadosos al analizar y categorizar una obra como 

intertextual o transmedial, ya que cada enfoque requiere una metodología y 

herramientas analíticas diferentes. Al comprender las diferencias entre la 

intertextualidad y la transmedialidad, los estudiosos de la semiótica pueden ser más 

precisos y rigurosos en su análisis de las obras literarias y mediáticas. 

Dentro de la semiótica, se considera una expansión significativa del universo ficcional 

cuando una obra se extiende a través de diferentes medios de comunicación y se crea 

un universo coherente y complejo que involucra a varios personajes, tramas y 

escenarios. Esto implica que los diferentes medios se complementen para crear una 

experiencia más completa y que el universo ficcional se enriquezca con cada nueva 

obra o adaptación. La expansión significativa del universo ficcional se refiere a una 

ampliación del mundo narrativo que va más allá de lo que se presenta en una obra 

individual. En lugar de limitarse a una sola narrativa, una obra transmedial puede 

presentar varias tramas y personajes que se entrelazan a lo largo de diferentes medios. 

Además, la expansión del universo ficcional implica una coherencia narrativa entre las 

diferentes obras y adaptaciones, lo que significa que las historias y los personajes se 

mantienen consistentes en diferentes medios. Una expansión significativa del universo 

ficcional implica que una obra se extiende a través de diferentes medios de 

comunicación, se crean varios personajes y tramas que se entrelazan a lo largo de estos 

medios y se mantiene una coherencia narrativa entre ellos. Esto es lo que distingue una 

obra transmedial de una adaptación simple y lo que la convierte en una red compleja 

de signos. 

 

Perspectivas y problemáticas alrededor de la intertextualidad 

Si bien la intertextualidad puede parecer un escenario común para diversos 

especialistas en semiótica, si le abordamos bajo el contexto de la cultura visual 

contemporánea podemos observar su influencia en la producción y asimilación de 

imágenes. A lo largo de estas líneas, a partir de los postulados de Walter Benjamín, 

hemos señalado que en la cultura visual contemporánea la asimilación y producción de 
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imágenes se ha masificado gracias a las tecnologías de reproducción. La masificación 

de la imagen ha acarreado que, en la cultura visual contemporánea, la intertextualidad 

se ha convertido fenómeno recurrente en la construcción cultural. La conexión entre 

diferentes textos, ya sean del mismo o de diferentes medios, puede abonar a la 

generación de nuevas capas de significado. Por ejemplo, en el videojuego “Metal Gear 

Solid” de Hideo Kojima, (Kojima & Fukushima, 1998) se hace referencia a diferentes 

filmes y obras literarias, entre ellos “Escape from New York” de John Carpenter, “First 

Bloo” de David Morrell, al libro “Los cañones de Navarone” de Alaistir Mclean, con 

eventos reales relacionados con la denominada Guerra del golfo pérsico, el mapeado 

del genoma humano en los 1990s, entro otros. Tales vínculos intertextuales amplían la 

carga sígnica del videojuego y por lo tanto pueden diversificar sus interpretaciones, 

además de que le da un contexto cultural específico. Siguiendo el ejemplo anterior, la 

intertextualidad también puede permitir una conexión cultural entre los participantes y 

la obra en sí misma. Desde una perspectiva relativamente optimista, la referencia a 

elementos culturales conocidos y apreciados por las audiencias puede crear un vínculo 

emocional y cultural. En este sentido, la intertextualidad puede ser una herramienta 

para crear un sentido de pertenencia en las audiencias.  

Ahora bien, la intertextualidad en la cultura visual contemporánea es un fenómeno que 

se puede abordar y analizar desde diversas perspectivas teóricas. Barthes, Fisher y 

Baudrillard representan solo algunas de las muchas perspectivas teóricas utilizadas 

para analizar la intertextualidad en la cultura visual contemporánea. Es importante 

seguir explorando estas perspectivas teóricas para comprender mejor cómo se 

construyen los discursos visuales en la cultura contemporánea y cómo estos discursos 

afectan a la sociedad. 

Barthes postulaba que las imágenes son textos que contienen múltiples capas de 

significado y referencias culturales que pueden ser interpretadas contextualmente 

(Barthes, 1970; Marinkovich, 2004). Siguiendo el tenor de Barthes, Foucault, en su 

obra "¿Qué es un autor?", (Foucault & Link, 2010) plantea que el autor no es el único 

responsable de la creación de una obra, sino que esta es el resultado de una serie de 

influencias, referencias culturales y fuerzas políticas que se conjugan en un texto y en 

la legitimación del mismo. Esta perspectiva se relaciona directamente en el análisis de 

la intertextualidad en la cultura visual contemporánea, ya que las obras son resultados 

de contextos, influencias y fuerzas políticas previas y contemporáneas.  

En la cultura visual contemporánea, el proceso semiótico de la intertextualidad ha sido 

un tema de debate estrechamente ligado a las tecnologías de reproducción de la imagen, 

ya que en el contexto del siglo XIX al XX, se produce una enorme cantidad de 

imágenes en diversos formatos, desde publicidad hasta las imágenes generadas y 

masificadas por las personas en las redes digitales. Si seguimos tales postulados, 

retomamos las premisas expuestas en los textos de Walter Benjamín y nos trasladamos 

a los estudios de crítica visual de Jean Baudrillard (1983) y Mark Fisher (2009, 2014) 

la producción masificada de imágenes en la cultura visual contemporánea puede 

derivar en una asimilación masificada de imágenes carentes de referentes inmediatos 

y, por lo tanto, a una comprensión superficial de sus significantes y significados, en un 

mero consumo en sí mismo. La producción masiva de imágenes en la cultura visual 
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contemporánea ha derivado en un aumento del consumo de las imágenes, a un consumo 

sin un conocimiento de sus referentes e intertextos.  

Mark Fisher, en su obra "Realismo capitalista"(Fisher, 2009), argumenta que la cultura 

contemporánea está atrapada en una especie de estancamiento cultural, en la que se 

reciclan y se refritan constantemente referencias culturales previas. La intertextualidad 

en la cultura visual contemporánea es un ejemplo de este fenómeno, en el que las obras 

se construyen a partir de referencias culturales previas y se mezclan en nuevas 

creaciones. Jean Baudrillard, en su obra "El sistema de los objetos", describe cómo la 

cultura contemporánea se ha vuelto cada vez más dependiente de la imagen y cómo 

esta se ha convertido en un objeto de consumo más en la sociedad. La producción 

masiva de imágenes en la cultura visual contemporánea, según lo señalado por 

Benjamín (2004), Baudrillard (1983) y Fisher (2009, 2014), ha llevado a un aumento 

del consumo de imágenes sin un conocimiento profundo de sus referentes e intertextos. 

Esto puede contribuir a la perpetuación de la llamada hiperrealidad, donde las imágenes 

se vuelven más importantes que la realidad misma, y al debilitamiento de la capacidad 

de las personas para interpretar su entorno visual. En este sentido, si nos aproximamos 

a las teorías semióticas de Peirce (Everaet-Desmendt, 2006), se pierde la conexión 

entre el signo-la imagen-, su objeto -el intertexto- y su interpretamen -la comprensión 

profunda de la imagen.  

Esto puede contribuir a la perpetuación de lo que Baurdillard denominó hiperrealidad, 

donde las imágenes se vuelven más importantes que la realidad misma, y al 

debilitamiento de la capacidad de las personas para interpretar su entorno visual 

(Baudrillard, 1983). La producción masiva de imágenes ha llevado a una situación en 

la que las imágenes han reemplazado a la realidad misma, lo que él llama la 

"hiperrealidad". Según Baudrillard, vivimos en una sociedad en la que las imágenes 

han reemplazado a la realidad misma, lo que ha llevado a la pérdida de la capacidad 

crítica para interpretar las imágenes que se observan. La producción masiva de 

imágenes ha superado nuestra capacidad de comprensión, lo que ha llevado a una 

situación en la que la realidad y la simulación se han vuelto indistinguibles. En su obra 

"Simulacra and Simulation", Baudrillard sostiene que las imágenes no solo representan 

la realidad, sino que también la construyen y la deforman. De esta manera, la propuesta 

de Baudrillard sobre la hiperrealidad afirma que la realidad se ha perdido y ha sido 

reemplazada por simulacros y signos que se refieren a sí mismos. Baudrillard 

argumenta que los medios de comunicación y la cultura de la imagen contribuyen a la 

creación de esta hiperrealidad, en la que las imágenes son más importantes que la 

realidad misma.  

Bajo este enfoque, se puede afirmar que la hiperrealidad es la pérdida de la capacidad 

de vincular intertextos. Es decir, la falta de habilidad para interpretar y relacionar los 

diferentes elementos que componen la realidad, debido a la sobreexposición y 

sobresaturación de imágenes que se presentan a través de los medios de comunicación 

y la cultura visual. La teoría de Baudrillard sobre la hiperrealidad plantea una crítica 

profunda a la cultura visual contemporánea y la forma en que esta ha alterado nuestra 

percepción de la realidad. La sobreproducción de imágenes y su creciente importancia 

en relación con la realidad ha llevado a una situación en la que la hiperrealidad ha 
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sustituido a la realidad misma, lo que ha debilitado la capacidad de las personas para 

interpretar su entorno visual.  

El crítico cultural y teórico político británico, Mark Fisher, en su obra "Realismo 

capitalista" (Fisher, 2009), aborda la producción masiva de imágenes como una 

característica central del capitalismo tardío. Según Fisher, la producción de imágenes 

se utiliza como una forma de "gestión de la atención" en la que se crean flujos 

constantes de estímulos visuales para mantener a las personas distraídas y 

consumiendo de manera constante. El autor sostiene que la producción masiva de 

imágenes no solo tiene implicaciones culturales, sino también políticas, ya que puede 

utilizarse para distraer a las personas de las cuestiones políticas y sociales relevantes a 

su cotidiano. En este sentido, el consumo masivo de imágenes sin conocimiento de sus 

intertextos puede contribuir a la perpetuación de la hiperrealidad y a la gestión de la 

atención, lo que a su vez distrae a las personas de las cuestiones políticas y sociales 

importantes. Por lo tanto, Fisher argumenta que la producción masiva de imágenes no 

es solo un fenómeno cultural, sino también político, y que tiene implicaciones 

importantes en la forma en que las personas perciben el mundo que las rodea. Además, 

sostiene que la utilización de imágenes como una herramienta de gestión de la atención 

puede contribuir a la perpetuación de la hiperrealidad y a la distracción de las 

cuestiones políticas y sociales importantes, lo que puede ser perjudicial para una 

sociedad justa y equitativa (Fisher, 2009, 2014).  

Según la teoría de hiperrealidad de Baudrillard, la realidad actual está mediada por una 

serie de simulacros que han tomado el lugar de lo real. En este contexto, el videojuego 

“Fortnite” y el filme “Ready player One” pueden servir de ejemplos para mostrar cómo 

los objetos culturales se han convertido en simulacros vacíos de significado. “Fortnite”, 

uno de los videojuegos más populares en el año 2023; dentro del videojuego se hace 

uso de los intertextos como una estrategia de construcción de sentido en su universo 

virtual. Sin embargo, la forma en que se utilizan estos intertextos es criticable desde 

las teorías de Jean Baudrillard, Mark Fisher y Roland Barthes. La forma en que cómo  

en “Fortnite” se utilizan los intertextos son los trajes que los personajes pueden estilarse 

en el juego. Estos trajes se presentan como homenajes a personajes de la cultura 

popular, como superhéroes de Marvel o personajes de películas de ciencia ficción. Sin 

embargo, estos homenajes no profundizan en el contenido ideológico de las obras a las 

que hacen referencia, sino que se utilizan como elementos meramente estilísticos para 

crear un universo virtual en el que los jugadores pueden interactuar. Además, estos 

trajes no están relacionados con la trama del juego, sino que se presentan como objetos 

de colección que los jugadores pueden adquirir. Este uso de los intertextos en 

“Fortnite” puede ser criticado desde la teoría de Baudrillard, ya que se presentan como 

meros accesorios de la simulación, objetos que no tienen otro propósito que añadir una 

capa más de referencias y homenajes. “Fortnite”  utiliza intertextos a otros objetos 

culturales como su única sustancia. Las referencias se hacen por el mero hecho de hacer 

referencias, lo que hace que el objeto original se vuelva irrelevante. En lugar de utilizar 

los intertextos como herramientas para construir significados, los convierte en meros 

accesorios de la simulación, objetos que no tienen otro propósito que añadir una capa 

más de referencias y homenajes. Esto tiene un efecto descontextualizador sobre los 
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intertextos, lo que hace que pierdan cualquier sustancia sígnica que puedan tener en su 

obra original; los carnavaliza, los convierte en elementos estilísticos que se utilizan 

para crear una simulación que se aleja cada vez más de cualquier realidad referencial. 

Los intertextos se convierten en meras imágenes en simulaciones con referentes 

huecos, carentes de cualquier significado más allá de la propia simulación.  

En última instancia, “Fortnite” es un ejemplo de cómo la cultura de la simulación se 

ha convertido en la cultura dominante. En lugar de construir significados, se construyen 

simulacros que son cada vez más alejados de cualquier realidad referencial. “Fortnite” 

utiliza los intertextos como herramientas para construir simulacros vacíos de 

significado, que refuerzan la idea de que el mundo real es cada vez más irrelevante y 

que la única realidad que importa es la de la simulación. Dentro del videojuego, un 

ejemplo es la aparición del personaje mexicano el Chapulín Colorado, ahora bien, la 

particularidad de tal aparición es que las mecánicas del juego implican que los 

jugadores utilizarán simulaciones de armas de fuego, lo que derivará en que el 

personaje del Chapulín Colorado utilizará armas de fuego. Es decir, la aparición del 

intertexto del Chapulín Colorado es meramente visual, y retirada totalmente del 

contexto del personaje, su sistema de valores y su universo ficcional. 

En el mismo tenor, en la película "Ready Player One", se puede observar otro ejemplo 

de cómo la teoría de la hiperrealidad de Jean Baudrillard se materializa de manera clara. 

La película está llena de intertextos a obras de los 1980s y los 1990s, pero les presenta 

como meros objetos accesorios. Al igual que en “Fortnite” las referencias se hacen por 

el mero hecho de hacer referencias, provocando que el objeto original -la obra de los 

1980s- se vuelva irrelevante, volviendo a las imágenes en simulaciones. Reiteramos, 

para Baudrillard, la hiperrealidad se refiere a la simulación de la realidad que 

reemplaza a la realidad misma y vuelve imposible de localizar al objeto original. En el 

mundo de “Ready Player One” y por extensión el nuestro, las referencias a las obras 

de los 1980s son la única sustancia de la película. Las referencias a obras de los 1980s 

y los 1990s no tienen un contenido significativo en la película, son el intertexto por el 

mero intertexto. Se presentan simplemente como referencias superficiales, sin 

profundizar en los temas que las obras originales trataban. Por lo tanto, la película se 

convierte en una mera colección de imágenes en simulaciones con referentes huecos, 

donde las obras originales ya no tienen valor en sí mismas, sino que solo se utilizan 

como elementos de decoración para la película.  En este sentido, arriesgándonos a ser 

reiterativos, tanto la película “Ready player one” y el videojuego “Fortnite”  se 

convierten así en una colección de imágenes huecas, donde los referentes pierden su 

valor original y se vuelven irrelevantes. 

 

Una breve propuesta metodológica a manera de conclusión 

A lo largo de este texto se ha explorado el papel de los intertextos en la cultura 

contemporánea y su importancia en la generación de nuevos significados y objetos 

culturales reinterpretados. Se argumenta cómo la teoría semiótica de Barthes ayuda a 

entender cómo los signos culturales se relacionan y construyen significados por medio 

de los vínculos intertextuales. La teoría de Baudrillard muestra cómo la 
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sobreabundancia de información y la hiperrealidad pueden ser combatidas a través del 

análisis intertextual. Asimismo, la teoría de Fisher revela cómo la cultura 

contemporánea está influenciada por la lógica del capitalismo y cómo la gestión de la 

atención se ha convertido en un medio para explotar el consumo de bienes culturales. 

Sin embargo, a través del análisis intertextual, podemos apropiarnos de los signos y 

significados culturales y generar nuevos objetos culturales que no estén sujetos a las 

dinámicas de explotación capitalista. 

Para llevar a cabo un análisis intertextual de un objeto cultural como un videojuego, a 

continuación, se ppropone una cartografía metodológica provisional que incluya la 

identificación de los elementos intertextuales presentes en el juego, la exploración de 

su origen y contexto, y la identificación de sus significados y asociaciones 

culturalescon la intención de abonar a una comprensión de los objetos culturales y su 

lugar en la cultura visual contemporánea. Para analizar críticamente los intertextos de 

diversos objetos culturales, incluyendo videojuegos, se consta de los siguientes pasos: 

• Análisis del objeto cultural: se comienza por una descripción detallada del 

objeto cultural que se va a analizar. Se identifican las características 

principales, el género, la plataforma, el público objetivo, entre otros elementos 

relevantes. 

• Identificación de los intertextos: se procede a identificar aquellos que se 

pueden encontrar en el objeto cultural. Se buscan referencias explícitas o 

implícitas a otras obras, ya sean literarias, cinematográficas, televisivas, 

musicales, entre otras. 

• Análisis semiótico: se realiza un análisis semiótico de los intertextos 

encontrados. Se identifican los signos y símbolos que se utilizan en la obra, se 

analizan sus significados y se relacionan con los intertextos presentes. 

• Análisis intertextual: se procede a analizar la relación entre el objeto cultural 

y los intertextos identificados. Se busca comprender cómo se relacionan entre 

sí, cómo se reinterpretan y resignifican los elementos de los intertextos en la 

obra y cómo se integran en el contexto específico del objeto cultural. 

• Interpretación crítica: finalmente, se realiza una interpretación crítica del 

objeto cultural y de los intertextos analizados. Se busca comprender el 

significado y la importancia de los intertextos en la obra, y cómo se integran 

en un contexto cultural y social más amplio. Se reflexiona sobre las 

implicaciones culturales, políticas y sociales de los intertextos y se cuestionan 

las dinámicas de poder y explotación que puedan estar presentes. 
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Conclusiones  

Con esta cartografía se buscó reforzar la propuesta de la importancia del análisis 

intertextual como una herramienta para la investigación y la crítica cultural. El análisis 

intertextual nos puede permitir el explorar las múltiples capas de significado que se 

pueden generar a partir de la relación entre diferentes obras y contextos, y puede abonar 

en la capacidad de generar nuevas interpretaciones y objetos culturales reinterpretados 

y resignificados, alejados de las dinámicas de explotación capitalista y de la gestión de 

la atención estipulada por Mark Fisher. 

En la cultura visual contemporánea, la tecnología de la información ha permitido el 

acceso a una gran cantidad de recursos digitales y bases de datos, lo que ha facilitado 

el ejercicio semiótico de encontrar vínculos intertextuales entre diferentes objetos 

culturales. El análisis intertextual, como práctica cultural, no solo enriquece la 

comprensión y apreciación de las obras, sino que también tiene una función social 

importante al permitir la revaloración y apropiación de los signos y significados 

culturales, lo que puede dar lugar a la generación de nuevos objetos culturales. En este 

sentido, el análisis intertextual puede contribuir a disminuir la entropía de la 

hiperrealidad descrita por Baudrillard.  

Además, permite a las personas que producen, distribuyen y masifican la imagen 

realizar vínculos entre los objetos culturales del pasado y del presente, lo que puede 

generar objetos culturales reinterpretados y resignificados, alejados de las dinámicas 

de explotación capitalista y de la gestión de la atención estipulada por Mark Fisher. El 

análisis intertextual se convierte, entonces, en una herramienta valiosa para la 

investigación y la crítica cultural, ya que permite explorar las múltiples capas de 

significado que se pueden generar a partir de la relación entre diferentes obras y 

contextos. Asimismo, el análisis intertextual nos aporta una comprensión de cómo las 

obras culturales se relacionan entre sí y cómo se inscriben en un determinado contexto 

histórico y cultural.  

El análisis intertextual es una práctica cultural relevante en la actualidad, ya que 

permite establecer conexiones y diálogos entre diferentes textos, generando nuevas 

interpretaciones y significados. Su uso no solo es importante para la crítica y la 

investigación cultural, sino que también tiene una función social importante, 

permitiendo que las personas se apropien de los signos y significados culturales y 

generando objetos culturales reinterpretados y resignificados.  

 

 

 

Referencias bibliográficas  

Barthes, R. (1964). La retórica de la imagen. En Éléments de Sémiologie. 

Communications. 

Barthes, R. (1970). S/Z. Seuil. 

Baudrillard, J. (1983). Simulations. Semiotext(e) / Foreign Agent. 



ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159· AÑO 19 ·  N.O
 36 (ENERO-ABRIL), 2025 

R
O

M
A

N
O

 P
O

N
C

E
 D

ÍA
Z

 E
  
IV

Á
N

 Á
V

IL
A

 G
O

N
Z

Á
L

E
Z

 

 

 

78 

Benjamín, W. (2003). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica. 

Editorial Itaca. 

Benjamín, W. (2004). El autor como productor. Editorial Itaca. 

Berger, J. (1977). Ways of Seeing. Penguin Group. 

Cabello, F. (2018). El retablo de Isenheim: Religión, arte y medicina. Rev. méd. Chile, 

146(9). http://dx.doi.org/10.4067/s0034-98872018000901050 

Cobley, P., Jansz, L., & Appignanesi, R. (1998). Introducing semiotics (Reprinted). 

Icon Books [u.a.]. 

Deleuze, G., & Guattari, F. (2009). Rizoma. Fontamara. 

Everaet-Desmendt, N. (2006). Peirce’s Semiotics. En Signo. Louis Hébert. 

http://www.signosemio.com/peirce/esthetics.asp. 

Fisher, M. (2009). Realismo capitalista: ¿No hay alternativa? O Books. 

Fisher, M. (2014). Ghosts of My Life: Writings on Depression, Hauntology and Lost 

Future. Zero Books. 

Foucault, M., & Link, D. (2010). ¿Qué es un autor? El Cuenco de Plata. 

González-Vidal, J. C., & Ávila-González, I. (2019). El texto: Una noción problemática. 

Revista Amauta, 17(34), 17–26. 

González-Vidal, J. C., & Ávila-González, I. (2020). El Bautismo y su función en la 

producción de sentido en El Padrino, de Francis Ford Coppola. En Cultura y 

Comunicación: Transdiciplinariedad Textual (pp. 79–95). Universidad 

Michoacana de San Nicolás de Hidalgo. 

Guiraud, P. (2017). La Semiologia (13th ed.). Siglo Veintiuno Editores. 

Kojima, H., & Fukushima, T. (directores). (1998). Metal Gear Solid. Konami. 

Manovich, L. (2001). The language of new media. MIT Press. 

Marinkovich, J. (2004). Aproximaciones al análisis intertextual del discurso científico. 

Revista signos, 33(48), 117–128. 

Cabrera, M. (2010). Estudios Visuales. En Pontificia Universidad Javeriana (Ed.), 

Diccionario del pensamiento alternativo II. Pontificia Universidad Javeriana. 

McNabb, D. (2019). Hombre, signo y cosmos: La filosofía de Charles S, Peirce. Fondo 

de Cultura Económica. 

Mertz, E., & Parmentier, R. J. (1985). “Signs” Place in Media Res: Pierce’s Theory 

of Semiotic Mediation. Academic Press. Inc. 

Mirzoeff, N (2009). Introducción a la cultura visual. Routledge. 

Saussure, F. de (2005). Course in general linguistics (C. Bally, Ed.; Nachdr.). 

McGraw-Hill. 



ENTRETEXTOS, REVISTA DE ESTUDIOS INTERCULTURALES DESDE LATINOAMÉRICA Y EL CARIBE 

L
A

 I
N

T
E

R
T

E
X

T
U

A
L

ID
A

D
 E

N
 L

A
 C

U
L

T
U

R
A

 V
IS

U
A

L
 C

O
N

T
E

M
P

O
R

Á
N

E
A

 E
N

 L
O

S
 E

S
T

U
D

IO
S

 V
IS

U
A

L
E

S
 D

E
S

D
E

 

L
A

S
 P

E
R

S
P

E
C

T
IV

A
S

 D
E

 B
A

R
T

H
E

S
, 
F

IS
H

E
R

 Y
 B

A
U

D
R

IL
L

A
R

D
 

 

 

79 

Toffler, A. (1990). Thethird wave: The controversal new perspective on tomorrow 

from the author of Future Shock (Nachdr.). Pan Books. 

Travieso, J. M. (2010). RETABLO DE ISENHEIM, un sermón para consolar el 

padecimiento. Domvs Pvcelae. 

https://domuspucelae.blogspot.com/2010/05/visita-virtual-el-retablo-de-

isenheim.html 

Wachovski, L., & Lana, W. (directoras) (1999, 2003). The Matrix Trilogy. Warner 

Bros. 

 

 

 

Biodata 

Romano Ponce Díaz: Doctor en Arte y Cultura por la Universidad de Guadalajara, 

México. En su Maestría en Estudios Visuales de la Facultad de Artes de la UAEMEX, 

se enfocó en el diseño y producción artística de videojuegos. Es investigador 

posdoctoral en la Facultad de Letras de la Universidad Michoacana de San Nicolás de 

Hidalgo, México, actualmente efectúa investigación del discurso ideológico de 

videojuegos. Ha realizado exploración académica en torno a la restauración y 

preservación digital de videojuegos. Es Investigador Estatal Honorífico por parte del 

Instituto de Ciencia, Tecnología e Innovación del Estado de Michoacán e Investigador 

Nacional Nivel 1 en el Sistema Nacional de Investigadores del Consejo Nacional de 

Humanidades, Ciencia y Tecnología [CONAHCyT]. Universidad Michoacana de San 

Nicolás de Hidalgo, México. 

Iván Ávila González: Doctor en Arte y Cultura por la Universidad de Guadalajara. 

Profesor de la Facultad de Letras de la Universidad Michoacana de San Nicolás de 

Hidalgo. Su línea de investigación es el análisis de los fenómenos culturales desde la 

semiótica. Es Investigador Estatal Honorífico por parte del Instituto de Ciencia, 

Tecnología e Innovación del Estado de Michoacán e Investigador Nacional Nivel 1 en 

el Sistema Nacional de Investigadores del Consejo Nacional de Humanidades, Ciencia 

y Tecnología [CONAHCyT]. Universidad Michoacana de San Nicolás de Hidalgo, 

México. 

 

 

 



 

Entretextos - Artículos/Articles/Aküjialu’u 
Revista de Estudios Interculturales desde Latinoamérica y el Caribe 

Facultad Ciencias de la Educación. Universidad de La Guajira. Colombia 

ISSN: 0123-9333 / e-ISSN 2805-6159, Año: 19 N.o 36 (enero-abril), 2025, pp. 80-96 

Para citar utilice este ARK: https://n2t.net/ark:/47886/14027418 
Este trabajo fue depositado en Zenodo: DOI: https//doi.org/10.5281/zenodo.14027418 
Licencia CC BY NC ND 4.0 / Derechos de autor: autores /Derechos de publicación: revista 

Recibido: 05-05-2024· Aceptado: 27-10-2024 

 

 

El humanismo práctico en la tradición del pensamiento médico-

pedagógico matancero. Necesidad en la formación médica  

Practical humanism in the tradition of medical-pedagogical thought from 

matancero. Need in medical training  

Wayuwaakua’ipaa sünain ekiirujunachikii tottooluu – ekirajia cha’ya Matanza  
 

 

Niurka Luisa Torriente Mesa 

https://orcid.org/0000-0002-8547-9385 
niurkatorriente.mtz@infomed.sld.cu 

Universidad de Ciencias Médicas de Matanzas, Cuba 
 

Yuseli Pestana Llerena 

https://orcid.org/0000-0003-3071-0081 
yuselipestanallerena@gmail.com 
Universidad de Matanzas, Cuba 

 

 

 

Resumen 
 

Se socializa una experiencia de formación doctoral en Ciencias de la Educación por la Universidad de 

Matanzas. Tiene como contexto investigativo el proyecto científico: “Gestión universitaria para la 

promoción de la cultura de la profesión en el capital humano de las ciencias biomédicas de la 

universidad médica matancera” (PI), específicamente la tarea de investigación: “Estudios históricos 

acerca de la educación médica en Matanzas, Cuba” que se desarrolla en la Universidad de Ciencias 

Médicas de Matanzas. El artículo tiene como objetivo demostrar la necesidad del estudio del 

humanismo práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero en la formación médica 

contemporánea.  
 

Palabras clave: humanismo práctico, pensamiento médico-pedagógico, formación médica. 
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Abstract 
 

A doctoral training experience in Educational Sciences is socialized at the University of Matanzas. Its 

research context is the scientific project: “University management for the promotion of the culture of 

the profession in the human capital of the biomedical sciences of the Medical University in Matanzas” 

(PI), specifically the research task is: “Historical studies about the medical education in Matanzas, 

Cuba” that is developed at the University of Medical Sciences in Matanzas. The article aims to 

demonstrate the need to study practical humanism in medical-pedagogical thought in contemporary 

medical training in Matanzas. 
 

Keywords: practical humanism, medical-pedagogical thought, medical training. 

 

Aplaliküjia 
 

Yootirawaa süchiki wanee ekirajawaa Tottooluu sünain Atijalaakii Ekirajianain sutuma Ekirajülee 

mulo’usukolu Matansajatü. Achajawaakaa sünainjeejatü tü a’yatawaainjatü atijalaakiimaajatü 

“Shi’yataaya ekirajülee mulo’usukolu ee’iyatia nakua’ipa na a’yataashiikana süunain atijalaakii 

ayuuleepü’ü sulu’u ekirajülee mulo’usu napüla tottoonuu Matansa. (P), na sünainkana achajaayaa: 

“Ekirajawaa süchikua kama’irü ekirajia sünain tottooluu cha’ya Matansa, Kuuwa”, ayataanakalü anain 

sulu’u Ekirajülee mulo’usu süpüla Atijalaakii Tottooluu Matansa. Ousutuneekalü sünainjee 

ashajalaakalü shii’iyatünüinjatüin cho’ujaain ekirajawaa sünain wayuwaakua’ipaa sünain tü 

ekiirujunaa soo’opünaa tottooluu-ekirajia matansaje’ewalü sünain ekirajaa tottooluyuu moo’utpünaa 

yaa. 
 

Pütchiirua amoutia: wayuwaakua’ipaa, ekiirujunaachiki tottooluu – ekirajia, ekirajia 

tottooluyuu. 

 
 

 

 

Introducción 

a investigación doctoral “El humanismo práctico en el pensamiento médico-

pedagógico matancero. Necesidad en la formación médica” (Torriente, 2022), 

desarrollado en el programa de Doctorado en Ciencias de la Educación de la 

Universidad de Matanzas, justifica su actualidad y trascendencia desde la Agenda 2030 

y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), específicamente en los objetivos 3 y 

4. En el objetivo 3 “Garantizar una vida sana y promover el bienestar de todos a todas 

las edades” (ONU, 2018, p.23), en la meta 3.c “Aumentar considerablemente la 

financiación de la salud y la contratación, el perfeccionamiento, la capacitación y la 

retención del personal sanitario en los países en desarrollo, especialmente en los países 

menos adelantados y los pequeños Estados insulares en desarrollo” (ONU, 2018, p.26). 

En el Objetivo 4 “Garantizar una educación inclusiva y equitativa de calidad y 

promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos” (ONU, 2018, p. 27) y 

en la meta 4.3 “De aquí a 2030, asegurar el acceso igualitario de todos los hombres y 

las mujeres a una formación técnica, profesional y superior de calidad, incluida la 

enseñanza universitaria”. (ONU, 2018, p.30)  

L 
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En Cuba, la implementación de dichos ODS, se concreta en la política estatal, en la 

actualización y perfeccionamiento del modelo económico-social para consolidar el 

proyecto social socialista. En el cual se sostiene la necesidad de “Garantizar que la 

formación de especialistas médicos brinde respuesta a las necesidades del país y a las 

que se generen por los compromisos internacionales”, (ANPP, 2016, p.13) ante el 

desafío de un mundo unipolar y la política agresiva de la actual administración 

estadounidense contra los impactos del desempeño de los médicos cubanos en el 

contexto internacional.  

El acto médico es un ejercicio de humanitarismo que se basa en una insustituible 

relación de confianza mutua entre el médico y su paciente, cuyas dimensiones humanas 

y de espiritualidad deben ser individualmente consideradas y atendidas (Hernández, 

2013). Ello ha impactado en la comunidad científica internacional de disímiles formas 

a lo largo de la historia de la medicina (Valdez, 2004) (Lifshitz, 2021) (Lamrani, 

(2021). Existe un consenso sobre el ideal del desempeño del profesional de la medicina 

–al menos en una visión desde la teoría-, que exige el desarrollo de un modo de 

actuación profesional específico, ya delineado en la primera década del siglo XXI: la 

formación integral. Porque: 

En medicina, el extraordinario avance del conocimiento y el veloz desarrollo 

de la tecnología, que superan a la misma fantasía, ha complicado el panorama 

para lograr el comportamiento ideal del profesional moderno y una de las 

consecuencias indeseables es lo que muchos denominan la “deshumanización 

de la medicina”. (Berríos, 2008, p.319) 

En Cuba, la preocupación por la modelación del desempeño profesional del estudiante 

de medicina (Salas y Salas, 2014) (Cantor y Altavaz, 2019) (Mora, Santiesteban y 

Gamboa, 2020) con su correspondiente evaluación integradora (Acosta, García y 

Bacardí, 2016) y formativa (Domínguez, E. 2010), constituye una expresión del 

perfeccionamiento del plan de estudio de la carrera básicamente en los últimos diez 

años (MES, 2013) (Minsap, 2019). Todo ello llevó a la convicción de la necesidad de 

formar un capital humano (Vela, Salas, Quintana, Pujals, González, Hernández, et al., 

2018) altamente calificado que responda a las exigencias y demandas del proceso 

salud-enfermedad. En Matanzas específicamente, se han socializado experiencias 

investigativas que lo corroboran. (Álvarez, 2017) 

Además de la formación científico-técnica, específica de la carrera de Medicina, la 

integralidad se sostiene en el carácter axiológico del sistema de influencias que recibe 

el estudiante. En este contexto, la educación universitaria tiene entre sus documentos 

normativos el Programa Director para el Sistema de Educación en Valores de la 

Revolución Cubana (MES, 2012) que refiere la jerarquización de los valores:  

Patriotismo, antimperialismo, dignidad, humanismo, solidaridad, 

responsabilidad, laboriosidad, honradez, honestidad, justicia, todos los cuales 

son reconocidos en el proceso formativo de los estudiantes en la carrera de 

Medicina y sirven de sustento a las directrices del trabajo educativo de las 

instituciones para la Educación Superior a partir de las dimensiones: curricular, 

político-ideológica y de extensión universitaria. (MES, 2008, p.2) 
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En el caso específico de la educación médica superior, el Manual Metodológico para 

el trabajo educativo y la extensión universitaria (2009), constituye el referente 

metodológico para la educación en valores. Ello se complementa con el Programa 

Director para el Reforzamiento de Valores fundamentales de la Sociedad Cubana 

(2006) y su actualización en el Programa Director para el Sistema de Educación en 

Valores de la Revolución Cubana (2012), que constituyen una guía formativa. 

El artículo que se presenta tiene como objetivo: demostrar la necesidad del estudio del 

humanismo práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero (1865-2021) en 

la formación médica contemporánea.  

 

Métodos 

La investigación que sustenta el artículo tiene un carácter cualitativo. Se desarrolla 

desde un enfoque marxista-leninista orientado hacia el empleo de: 

Métodos científicos generales del nivel teórico y empírico. Entre los teóricos: 

histórico-lógico, analítico-sintético, inductivo-deductivo y sistematización con 

la finalidad de determinar nuevas relaciones teóricas. Entre los empíricos: las 

entrevistas históricas para la recopilación de información cualitativa mediante 

el testimonio directo de ex discípulos y/o compañeros de trabajo; la 

observación directa de las autoras para vivenciar el periodo de estudio más 

reciente y la discusión de grupos focales con el fin de recopilar datos 

cualitativos sobre proyecciones y prácticas humanistas. Los datos obtenidos y 

los criterios elaborados se someten a la triangulación con el objetivo de 

contrastar los puntos de vista sobre el objeto de estudio. 

Técnicas de investigación histórica: análisis documental, para la localización 

de documentos, artículos, textos, cursos de eventos, monografías, compendios 

y tesis, vinculados con la obra científico-pedagógica y que permiten 

relacionarla con la psicología. El fichado bibliográfico, dirigido a la 

identificación y registro de la información. La crítica de las fuentes: para la 

determinación de la esencia de la obra científico-pedagógica, desde el análisis 

crítico de las fuentes consultadas.   

 

Resultados y Discusión 

Se obtuvo un sistema de conocimientos con potencial epistemológico, metodológico, 

axiológico y teleológico necesario para la formación médica. Desde el punto de vista 

epistemológico se definen las categorías fundamentales de la investigación: acto 

médico, modo de actuación profesional, humanismo práctico, humanismo práctico en 

la tradición del pensamiento médico matancero y contribuciones del humanismo 

práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero. Constituyen referentes 

metodológicos las concepciones sobre el desarrollo del humanismo práctico de Pablo 

Guadarrama y el proceder metodológico del propio autor para el estudio de la 
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condición humana aplicado al estudio de la tradición del pensamiento médico-

pedagógico matancero.  

 

El sustento axiológico radica en la determinación de una plataforma ético-profesional 

para la formación de un buen médico, que se concreta en el humanismo práctico 

específicamente en el desarrollo de un sistema de valores y actitudes. Lo teleológico 

radica en el hecho de identificar una renovación en la tradición del pensamiento 

médico-pedagógico matancero, en los impactos del estudio de la tradición humanista 

en el pensamiento médico-pedagógico matancero y en la determinación de la ausencia 

de una práctica formativa que permita revelar esencias de la tradición progresista del 

pensamiento médico-pedagógico en las actuales generaciones de médicos en 

formación profesional inicial. 

En la tercera década del siglo XXI urge prestar atención a la formación integral de los 

estudiantes de la carrera de Medicina, al desarrollo de convicciones, actitudes y 

valores. Que no viva frívola y cómodamente al margen de los problemas económicos, 

sociales y políticos de la patria; que se preocupe, sufra y luche por el destino histórico 

del país. 

Dentro de los tres perfiles del Modelo del Profesional para la Formación Médica, se 

consigna el valor humanismo, como componente esencial en el médico. (MINSAP, 

2014, p.6). Para los mexicanos Oseguera y Araújo (2006) el humanismo es el conjunto 

de valores, actitudes y prácticas que promueven una auténtica vocación de servicio a 

los demás. Por ello el valor humanismo se corresponde con la significación positiva 

que tiene para el sujeto el modo de concebir al ser humano como centro o elemento 

principal en todo lo existente y actuar en consecuencia con ello, teniendo como 

finalidad contribuir a la solución y al mejoramiento humano.  

Los cubanos Tortoló y Matienzo (2002), en esencia, señalan que el humanismo es 

colocar en primer lugar con desvelo el dolor ajeno, brindándole ayuda desinteresada a 

quien lo necesite. Es sensibilidad, no discriminar, actuar de manera justa, sacrificada, 

solidaria, para anteponer los intereses colectivos a los personales. Permiten entender el 

humanismo como la “actitud y acción que contribuye a la regulación de la conducta de 

los individuos” (Torriente, 2019). De ahí que la nueva cualidad que se presenta como 

categoría esencial de la investigación sea el humanismo práctico. 

El humanismo práctico es aquel que no se limita simplemente a identificarse 

con las penurias de los hombres en determinadas circunstancias de esclavitud, 

explotación o discriminación, sino el que indica las vías e instrumentos para 

lograr de manera efectiva la eliminación de tales formas de enajenación, y 

además lo experimenta a través del heroico ejemplo personal. (Picarela tomado 

de Guadarrama, 2014, p.319)  

Al tener en cuenta la necesidad planteada en la carrera de Medicina de desarrollar el 

valor humanismo, clave en la formación de la personalidad del médico con una 

proyección social, este es una prioridad, pues “El médico tiene en sus manos la vida y 

la salud de las personas”. (Castro, 1999, p.13)    
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Varios autores han desarrollado investigaciones sobre los valores en relación con el 

ejercicio de la profesión del médico, Sánchez (2005); Licourt, Fuentes, Menéndez y 

Pérez, (2007); Rodríguez (2008); Jiménez, Mendoza (2009); Brizuela, González y 

González, (2011); Capdesuñer (2012); Naipe (2013) y Pérez (2015). Los cuales han 

contribuido a la teoría de que la figura del docente es primordial para la formación y 

desarrollo de los valores en los estudiantes de la carrera de Medicina. 

Para formar un “buen médico” (MINSAP, 2014, p.2), cuyo rasgo distintivo sea la 

educación en el valor humanismo, es imprescindible que los profesores y docentes 

dominen los aspectos esenciales de la pedagogía (Rodríguez y Vidal, 2010) (Zerquera 

y Rodríguez, Lago. 2011) (Díaz, 2014) (Lomelí y Ricardo, 2016). 

Deben poseer cualidades excepcionales en toda su actuación, al tener en cuenta que la 

formación de valores constituye un problema pedagógico complejo, comprensible a 

partir de un análisis psicológico de la naturaleza del valor en su función reguladora que 

es necesario formar, educar y desarrollar en el proceso docente-educativo de la 

universidad de ciencias médicas. Un objetivo fundamental en la formación docente de 

los profesionales de la salud es que contribuyan a satisfacer adecuadamente las 

necesidades actuales y futuras de salud.  

Resulta imprescindible afianzar la dignidad humana, la sinceridad, el sentido de la 

justicia, el optimismo hacia la solución de los problemas de salud que debe enfrentar 

en el ejercicio de la profesión, la responsabilidad para asumir cada tarea, la solidaridad 

para compartir conocimientos y prácticas de sanación, así como el altruismo dado por 

la capacidad de poner en peligro la vida ante situaciones de salud complejas. Para 

garantizar tales demandas sociales a la profesión y al profesional que se forma se 

necesita un Plan de Estudio que lo fomente. 

El Plan de Estudio “E” Carrera de Medicina tiene como objetivo fundamental  

Formar un Médico General que podrá desempeñarse en los puestos de trabajo 

relacionados con la atención a las personas, familias, grupos poblacionales, 

comunidad y en instituciones de la atención primaria, así como en otras 

instituciones donde se presten servicios de salud, docencia e investigación por 

médicos generales, integrando los aspectos establecidos en los campos de 

acción. (MINSAP, 2019, p.7) 

En tal sentido, es necesario formar profesionales integralmente preparados para 

comprender y transformar la sociedad en que viven. 

En el Modelo de formación profesional, el ideal profesional  

Se ha estructurado para que el egresado pueda disponer de: una sólida 

preparación científica y técnica; una amplia formación humanista; 

oportunidades para desarrollar su pensamiento científico, sustentado en la 

dialéctica materialista; un sistema de valores en correspondencia con los que 

refrenda la sociedad cubana contemporánea, el cual aporta el marco ético de 

su actuación profesional. (MINSAP, 2014, pp.3-4) 
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En esencia, una amplia formación humanista (Betto, 2016) lleva implícita el desarrollo 

de valores como la solidaridad, la cooperación, la lucha por la justicia, la defensa de la 

dignidad de todos los seres humanos y la preservación ambiental. Todo ello cimentado 

en la convicción de que el profesional de la Medicina debe entregarse a su profesión 

con altas dosis de altruismo, sensibilidad, responsabilidad y compromiso con el ser 

humano, su salud y preservación como especie. Se reafirma la concepción de la 

educación del Médico General, sustentada en el modelo de formación humanista 

(Mendoza, Martínez y Rodríguez, 2009) (Arellano, Sémper y Cañete, 2021), supone la 

formación de un ideal humano y la consideración de todos los factores a tener en cuenta 

para que tal aspiración se convierta en realidad.  

Además de las influencias educativas que recibe el estudiante de Medicina en la 

formación profesional inicial, como resultado del intercambio de experiencias con los 

agentes educativos, resulta vital comprender en la historia de la medicina y como 

resultado del objetivo eminentemente humanitario de esta, que la labor del médico ha 

estado regida por principios y requisitos éticos-morales. Para Hubble  

El principio ético rector de las ciencias médicas-Primun non nocere (no hacer 

daño)- y el humanismo expresado por medio de la integralidad de la atención 

del médico al paciente que incluye en sí el respeto, la comprensión y el afecto. 

(Hubble, 1966, p.474) 

Por la necesidad de desarrollar un humanismo práctico cualitativamente superior, el 

socialista, cuya base teórica es la Filosofía Marxista Leninista y lo mejor de la tradición 

del pensamiento universal, latinoamericano y cubano, es que en Cuba el profesional de 

la Medicina debe tener una sólida preparación clasista, revolucionaria, crítica y 

creadora que le permita enfrentar los complejos problemas de la contemporaneidad en 

lo profesional y lo social. A ello se integra la cultura de la profesión. (Del Huerto, 

Romero, Velazco, Alonso, Triana, Cañete y Semper, 2022) 

Como parte de la cultura de la profesión, en Matanzas, es necesario conocer las raíces 

y esencias que hacen de la profesión médica un baluarte de humanismo ante la sociedad 

cubana. Se debe profundizar en los orígenes y evolución de los planes de estudio de la 

carrera de Medicina (Sosa, Sosa y Fernández, 2019), las características esenciales del 

pensamiento (Secada, 2020) y la obra médico-pedagógica (Sosa, 2021), las formas 

organizativas de la docencia que llegaron a configurar una pedagogía médica (Creagh, 

Creagh, Cazull, Creagh, 2020) cuyos resultados impactan en el desempeño de los 

galenos con un amplio reconocimiento internacional en la actualidad.  

Sin embargo, el estudio de las figuras representativas de la medicina y la pedagogía 

médica matanceras es la base para la identificación de acciones y prácticas humanista, 

por lo que constituye una necesidad como parte de las influencias educativas que recibe 

el estudiante en su formación profesional inicial. La obra (Pérez y otros, 2009) médico-

pedagógica (Sosa, 2021) de una figura representativa de la educación médica, se 

entiende como  
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Las ideas y acciones prácticas ejecutadas desde la labor como médico y 

profesor, en respuesta a necesidades educativas y de la salud pública cubana 

en el contexto histórico en que vivió, en relación con las demandas del 

desarrollo de la educación y la Medicina en su época, así como el alcance 

axiológico de esa obra en la formación actual de los nuevos profesionales de 

la salud. (Sosa, 2021, pp.16-17)  

Y es una contribución esencial a la cultura de la profesión y a la formación integral 

humanista.  

Cuando se aborda el problema del individuo en el contexto, se debe tener en cuenta, 

que todo individuo es él mismo, pero al mismo tiempo es miembro de una familia y de 

una clase, pertenece a cierta cultura, está insertado en asociaciones políticas, tiene su 

círculo de amistades y se despliega al mismo tiempo en ámbitos como la escuela, la 

fábrica, el círculo social o el club. (Buenavilla, 2006) 

Una figura representativa de la educación médica en Cuba, es aquella que, en su 

quehacer médico-pedagógico, se dedicó a la medicina con un sustento pedagógico que 

es necesario estudiar en su contexto histórico, a partir de los aportes teóricos y prácticos 

que en el campo de la salud pública realizó y que poseen vigencia para la educación 

médica cubana. Los principios, valores y la ética con la que condujo su accionar 

constituyen un modelo en la formación del nuevo profesional de las ciencias médicas 

en Cuba (Sosa, 2021). Por tanto, legó una obra médico-pedagógica:  

Resultado del quehacer científico, investigativo, reflexivo, de producción 

teórica y desempeño en la práctica médica y docente de un profesional de la 

salud, en favor de la formación de sujetos ya sea de forma escolarizada o no 

en un contexto histórico determinado. (Sosa, 2021, p.16) 

En las ciencias médicas en particular, el estudio de la historia revela la existencia de 

un número considerable de personalidades que se destacaron en la pedagogía, la 

política y en diferentes esferas del desarrollo social (Sosa, Alfonso y Pestana, 2019). 

Ellos realizaron una contribución a la educación médica sustentada en las ideas y 

acciones prácticas ejecutadas desde la labor como médico y profesor, en respuesta a 

necesidades educativas y de la salud pública cubana en el contexto histórico en que 

vivió, en relación con las demandas del desarrollo de la educación y la Medicina en su 

época, así como el alcance axiológico de esa obra en la formación actual de los nuevos 

profesionales de la salud. (Sosa, 2021) 

En el tema que se propone, tiene como punto de partida el análisis del valor humanismo 

práctico en el pensamiento médico-pedagógico matancero. Las figuras seleccionadas 

obedecen a diferentes razonamientos, no sólo se destacaron en el desarrollo de las 

ciencias médicas sino también en la pedagogía, la política y en diferentes esferas del 

desarrollo social. Lo anterior se constata en Apuntes históricos sobre el desarrollo de 

la Salud Pública matancera desde 1793 hasta 1959 (Sosa, Sosa, Valdés, Fernández y 

Dueñas, 2019). Se declaran los criterios de selección siguientes:  



ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159· AÑO 19 ·  N.O
 36 (ENERO-ABRIL), 2025 

N
IU

R
K

A
 L

U
IS

A
 T

O
R

R
IE

N
T

E
 M

E
S

A
, 
Y

U
S

E
L

I 
P

E
S

T
A

N
A

 L
L

E
R

E
N

A
 

 

 

88 

✓ Precursores y formadores de la docencia médica de la época y que trasciende. 

✓ Precursores de los métodos de la enseñanza actual. 

✓ Precursores y fundadores de su especialidad. 

✓ Ejercieron la medicina de forma pública. 

✓ Se despojaron de todas sus comodidades (ética, valores, convicciones). 

✓ Fundaron instituciones médicas y académicas. 

✓ Fundaron revistas. 

✓ Formaron parte del Gobierno. 

✓ Reconocimiento social. 

Fueron identificadas 30 figuras representativas de la profesión médica con reconocido 

desempeño en diferentes especialidades y en la pedagogía médica fundamentalmente 

de la segunda mitad del siglo XIX y el siglo XX. Entre las especialidades de mayor 

representatividad se encuentran: Pediatría, Cirugía, Estomatología, Bacteriología, 

Higiene y Epidemiología, Oftalmología, Neuropediatría, Microbiología, Patología, 

Ginecobstetricia, Farmacología, Neurología, Medicina Interna y Urología. 

Las figuras representativas son: Manuel Jacinto Presas y Morales (1845-1874); Angel 

Arturo Aballí Arellano (30/9/1880-22/7/1952); Oscar Amohedo Valdés (10/11/1863-

27/9/1945); Enrique Buenaventura Barnet y Roque de Escobar (14/7/1855-23/9/1916); 

Pedro Estanislao Betancourt Dávalos (6/8/1858-19/5/1933); Gabriel Casuso y Roque 

(1850-1923); Tomás Vicente Coronado Interián; (22/1/1855-26/12/1928); Juan 

Nicolás Dávalos Betancourt (6/11/1857-4/12/1910); Mario Emilio Dihigo Llanos 

(8/8/1895-27/2/1978); Francisco María Fernández Hernández 18/6/1886-1937); Juan 

Santos Fernández Hernández (22/7/1847-6/8/1922); Horacio Ferrer Díaz (4/3/1876-

6/3/1960); Joaquín Pascual Gispert (10/4/1913-15/3/2006); Juan Guiteras y Gener 

(4/1/1852-28/10/1925); Eusebio Hernández y Pérez. (18/1/1853-23/11/1933); 

Domingo L. Madan y Bebeagua; Fernando Méndez Capote (27/9/1853- 30/6/1947); 

Ramón Luis Miranda y Torres (29/6/1839–27/1/1910); Juan Calixto Oxamendi y 

Valdés (4/10/1829–24/6/1885); Benigno Souza Rodríguez (21/5/1872-19/6/1974); 

José Ignacio Torralbas Manresa (23/1/1842–6/12/1903); José A Valdés Anciano 

(31/3/1867-21/3/1923); Juan Bruno Zayas y  Jiménez (15/10/1825-15/7/1885); 

Joaquín Barnet y Ruíz (1842-28/3/1886); Pedro M Cartaya y García (1828–1898); 

Federico Gálvez Alfonso (2/5/1829-21/1/1889); Federico Grande Rossi (14/12/1866-

11/7/1942); Joaquín García Lebredo y Lladó (18/8/1833–26/11/1889); Enrique 

Florencio Lluria Despau (24/2/1863-6/10/1925).  

Las figuras correspondientes al siglo XXI guardan relación con los procesos de 

epidemias, la pandemia por Covid-19 que signaron la atención médica en el primer 

cuarto de siglo.   
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La selección del período (1865-2021) se sustenta en dos ideas básicas: 

-Las contribuciones al humanismo práctico desarrolladas en la segunda mitad 

del siglo XIX y durante la República Burguesa solidificaron el patrimonio 

inmaterial del pensamiento y obra médico-pedagógica cubanas actuales y 

sentaron las bases de una formación de médicos humanistas reconocida a nivel 

internacional. Este constituye la base de la cultura de la profesión en Matanzas 

(Del Huerto, Romero, Velazco, Alonso, Cañete y Semper, 2022). Es un 

incentivo en la formación de los estudiantes de la carrera de Medicina. 

(Zaldívar, Fuentes y García, 2020) 

-Con el triunfo revolucionario el 1ro de enero de 1959 y el desarrollo del 

humanismo práctico como una necesidad en el ejercicio de la profesión médica 

cada vez más humanista, se experimenta una renovación en la tradición del 

pensamiento médico-pedagógico.  

Sin embargo, entrada a la tercera década del siglo XXI, los impactos del estudio de la 

tradición humanista del pensamiento y la obra médico-pedagógica matanceras no 

alcanzan la concreción y relevancia que la tradición legada merece. Aunque 

incontables son los artículos, ponencias, capítulos de libro y resultados de la formación 

académica de posgrado en esta área, socializados en diferentes contextos académicos, 

se carece de un proceder para integrar su impacto a la formación profesional médica y, 

por tanto, establecer pautas que muestren su presencia en la formación médica actual. 

  El criterio anterior, por solo citar un ejemplo, se corrobora en la presentación del texto 

Reseñas biográficas de figuras significativas en la Historia de Cuba. Material didáctico 

para docentes y estudiantes (2011):  

Su principal propósito es ofrecer 200 síntesis biográficas de figuras de la 

política, de la ciencia y de la cultura en su más amplio concepto, que han tenido 

significativa participación en el decursar histórico de nuestra patria, por sus 

aportes a la creación de nuestra identidad nacional. Si bien no todas ellas han 

desempeñado un papel progresista, en el decursar histórico de nuestra 

sociedad, no es posible excluirlas de este recuento, dada su participación en 

hechos significativos de la misma. (Quintana y Herrera, 2011, p.3) 

Quien presenta el tema doctoral –autora principal-, toma como base para la 

investigación la tesis de maestría en Didáctica de las Humanidades titulada El 

desarrollo del valor humanismo en los estudiantes de la carrera de Medicina, desde la 

asignatura Filosofía Marxista Leninista (2019). Dicha experiencia investigativa, en 

contraste con el sentido de la enseñanza de las humanidades médicas, su enfoque 

humanista (Guemez, 2013) (Hernández, 2013) (Orellana, 2014) (Pérez, 2017, 2020) 

(Palacio, 2018) (Navarro, 2018) (Torriente, 2018, 2019)(Columbié, 2019) lo que 

advierte la ausencia de una práctica formativa que permita revelar esencias del legado 

progresista en las actuales generaciones de médicos en formación profesional inicial.  

De ahí que se propone un modelo educativo que contribuya a la formación humanista 

del médico, en la que el humanismo es el valor que se desarrolla en el proceso de 

enseñanza aprendizaje de la teoría y práctica de las figuras representativas en el 
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ejercicio de la Medicina y la formación médica en la historia de la Medicina en 

Matanzas (1902-1958).  

En el orden teórico, se profundiza en un sistema de conocimientos, habilidades y 

valores, ideas, conceptos y representaciones relativas a la necesidad de aprendizajes 

que constituyen esencias de la cultura de la profesión médica, con sentido innovador y 

de trascendencia de una época. Entre ellos: adelantos científicos, habilidades 

profesionales trascendentes, reconocimiento social, características de la profesión 

médica, particularidades de la enseñanza de las disciplinas médicas, etc. con los 

indicadores de impacto.  

En el orden práctico se diseñan acciones sustentadas en la relación teoría-práctica, con 

impacto en la superación científico-metodológica de los agentes socializadores de la 

formación médica y educativa para los estudiantes de la carrera de Medicina. Todas 

dinamizadas en los contextos e instancias que tipifican la formación médica, medibles 

en la configuración del modo de actuación profesional.  

La novedad científica de la investigación se identifica en concebir una articulación 

dinámica centrada en la relación entre los indicadores que revelan la existencia de 

contribuciones al humanismo práctico en la tradición del pensamiento médico-

pedagógico matancero (1865-2021) y su impacto en la formación del profesional de la 

medicina. 

 

Conclusiones 

El empleo de la dialéctica materialista en articulación con los métodos de carácter 

teórico, empírico y de técnicas de investigación histórica, permiten la comprensión del 

proceder investigativo para demostrar la necesidad del estudio del humanismo práctico 

en el pensamiento médico-pedagógico matancero en la formación médica 

contemporánea. La determinación de los contenidos en los que se afianza además la 

actualidad, pertinencia e importancia del tema de investigación contribuirán a 

profundizar en la necesidad de la investigación en la formación médica como cultura 

de la profesión y a la historia de la educación médica en Matanzas.  
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Resumen 
 

El proyecto de gestión de aprendizaje, tiene como objetivo desarrollar competencias socioemocionales 

mediante el Aprendizaje Colaborativo en estudiantes de bachillerato. Para diagnosticar se realizaron 

entrevistas y observaciones pedagógicas, asimismo se aplicaron instrumentos de estilos de aprendizaje 

y condiciones de estudio; también se utilizó el cuestionario de competencias socioemocionales. Los 

indicadores en las condiciones de estudios fueron bajos, así como la distribución del tiempo y 

optimización de la lectura; los estilos de aprendizaje están en igualdad de proporciones. Se hace 

necesario desarrollar las competencias socioemocionales como área de oportunidad, implementando el 

aprendizaje colaborativo a favor de una sociedad sostenible.  
 

Palabras clave: conciencia emocional, autonomía emocional, competencia social, habilidades de vida 

y bienestar, aprendizaje colaborativo. 
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Abstract 
 

 The learning management project aims to develop socio-emotional competencies 

through Collaborative Learning in high school students. Qualitative, action 

research methodology. Interviews and pedagogical observations were carried out 

to diagnose, learning style instruments and study conditions were also applied; the 

socio-emotional competencies questionnaire was also used. The indicators in the 

study conditions were low, as well as the distribution of time and optimization of 

reading, the learning styles are in equal proportions. It is necessary to develop 

socio-emotional competencies as an area of opportunity, implementing 

collaborative learning in favor of a sustainable society. 
 

Keywords: : Emotional Awareness, Emotional Autonomy, Social Competence, Life Skills and Well-

being, Collaborative Learning. 

 

Aplaliküjia 
 

Tü ousutüneeekalü süka tü sukua’ipakalü ekirajawaa shia eeinjatüin atijalaa sünainjee kottiraaya-

aa’inpüsee sünainjee ekirajawaa sünain eein Akaaliijirawaa natuma na ekirajaashiikana sünain 

Wachiyeraa. Süpüla e’rajawaa aa’innüsü süka asakiijaa müsia süna’laanüin ekirajiaakalü, 

oo’ulakaya’asa a’yataana akalü ayaawatia sukua’ipawai ekirajawaa jee jalajanale nekirajaain; 

a’yataana akalüya’asa tü asaakiijia atijalaa kottiraaya-aa’inpüseepala. Mmalu’su saapüin tü 

ayaawatiakaa eejanale nekirajaain , ma’ayaka shiitajia akaliaa jee anaate’eria aashaje’eraa; tü 

sukua’ipawaikai ekirajawaa wanaawajiraasü. Cho’ujaaka shi’yataanüin amaa atijalaa sünainjee 

kottiraaya-aa’inpüsee süpüla ananuain eejirawaa, shi’itaanüinjatüin ekirajawaa sünain eein 

akaaliijirawaa shiyaalu’u eein kottirawaa waneepia. 
 

Pütchiirua amoutia: atijawaa soo’u aa’inpüsee, kaa’inpüse emiiwa’a, atijalaa sünain 

kottirawaa, atijalaairua süpüla epijawaa jee anaa akua’ipa, ekirajawaa sünain eein 

Akaaliijirawaa. 

 

 

Introducción  

a atención de las competencias socioemocionales en el aula toma su lugar a 

nivel internacional, en 1996 con la declaración de la Organización de las 

Naciones Unidas en el informe Delors, en donde se establecieron cuatro 

principios, fundamentales para la educación del siglo XXI, orientados a las cuatro 

dimensiones de la educación holista (ciencia, sociedad, ecología y espiritualidad), 

estos pilares son aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y 

aprender a ser, integrando el desarrollo socioemocional a los planes y programas 

educativos como una tarea urgente de ser atendida  (UNESCO, 2015). Se reconoció en 

las competencias socioemocionales y cognitivas el poder para impulsar el progreso y 

el bienestar social requerido por la complejidad con que se viven en una sociedad 

globalizada.   

L 



ENTRETEXTOS, REVISTA DE ESTUDIOS INTERCULTURALES DESDE LATINOAMÉRICA Y EL CARIBE 

C
O

M
P

E
T

E
N

C
IA

S
 S

O
C

IO
E

M
O

C
IO

N
A

L
E

S
 E

N
 E

S
T

U
D

IA
N

T
E

S
 D

E
 B

A
C

H
IL

L
E

R
A

T
O

 A
 T

R
A

V
É

S
 D

E
L

 A
P

R
E

N
D

IZ
A

J
E

 

C
O

L
A

B
O

R
A

T
IV

O
 

 

 

99 

Corresponde, entonces, afrontar su atención desde el ámbito educativo, con el análisis  

de las competencias socioemocionales que desde la perspectiva de Bisquerra (2019), 

son el conjunto de conocimientos, capacidades, habilidades, actitudes, valores y 

comportamientos necesarios para tomar conciencia, comprender, expresar y regular de 

forma apropiada los fenómenos emocionales, que han ganado una atención cada vez 

mayor debido a su relevancia en la predicción de una amplia serie de resultados 

constantes, que van desde el logro educativo, el comportamiento ciudadano, 

empleabilidad,  salud, bienestar físico y mental (OCDE, 2015). Rasgos contenidos en 

cinco competencias: conciencia, regulación y autonomía emocional, competencia 

social y en las habilidades para la vida y bienestar (Bisquerra, 2021). 

La UNESCO (2020) ha dirigido sus esfuerzos, al desarrollo de una sociedad 

sustentable al considerar primordial el alcance que el ámbito educativo representa en 

todas las culturas, apoyado en esta importancia  establece  la Educación para el 

Desarrollo Sostenible (EDS), cuyo propósito es la construcción de un mundo más justo 

y sustentable,  fortaleciéndose tanto en infraestructura, como en la profesionalización 

docente y en la renovación de planes y programas que contribuyan al logro de los 17 

objetivos de la agenda 2030. Para esto, se implementan políticas en los entornos de 

aprendizaje, que promueven el fortalecimiento de las capacidades docentes que 

favorece el empoderamiento y la movilización de las juventudes, así mismo se asegura 

que todos los alumnos adquieran los conocimientos teóricos y prácticos necesarios 

para promover el desarrollo y estilos de vida razonables e impulsar los derechos 

humanos. 

Mediante la Educación para el Desarrollo Sostenible la UNESCO (2020) establece el 

empoderamiento y la priorización de los jóvenes, coloca estos ámbitos en estrecha 

relación con el desarrollo de competencias emocionales en estudiantes de bachillerato.  

Entre estos la dimensión de los aprendizajes social y emocional presenta como objetivo 

el desarrollo de actitudes y valores fundamentales para la sostenibilidad, así como 

cultivar la empatía y la compasión por otras personas, por el planeta, y motivar a liderar 

el cambio que precisa la sostenibilidad mundial. Simultáneamente, también encamina 

sus acciones al desarrollo de la salud y el bienestar, el fortalecimiento de la resiliencia, 

el bienestar físico y psicológico de la juventud. 

La Educación Media Superior (EMS), específicamente el bachillerato general en el 

marco de sus objetivos, la Nueva Escuela Mexicana plantea ir más allá de lo cognitivo 

para desarrollar en las y los estudiantes todos los aspectos que les conforman en lo 

emocional, físico, ético, artístico, en su historia de vida personal y social, así como en 

lo cívico (Diario oficial de la federación, 2022). 

Desde una visión de la educación humanista, los objetivos del bachillerato están 

sustentados y dirigidos a la consolidación de una educación integral, atribuyendo al 

nivel medio superior el proporcionar una formación completa que desarrolle en los 

estudiantes un sistema de valores sociales y éticos a partir de principios universales y 

nacionales, tal como lo señala la Nueva Escuela Mexicana (SEP, 2018). Al hablar de 

competencias socioemocionales en estudiantes de bachillerato, está implícito que estas 

no son un elemento estático en la vida del ser humano, que el ser humano es complejo 
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y diverso. Por tanto, las competencias socioemocionales, tienen un sustento sólido en 

el holismo, este concibe al ser humano como una totalidad compleja. 

Sumado a esto, los estudiantes deben encontrar en el bachillerato la oportunidad de 

consolidar aspectos de personalidad, que le permitirán desarrollar la capacidad de 

análisis, pensamiento crítico, capacidad de abstracción, desarrollo de competencias 

socioemocionales y capacidad de autoaprendizaje continuo (Secretaría de Educación 

Pública [SEP], 2019). 

La educación disruptiva plantea la necesidad de propiciar interacciones  en las aulas, 

más ricas, estimulantes y saludables. Asume como reto fundamental, personalizar la 

educación para adaptarla a las necesidades y al potencial de cada alumno, lo cual, tiene 

un alto grado de implicación en el desarrollo humano y el conocimiento personal de los 

involucrados en los procesos educativos.  

Atender la detección y desarrollo de las competencias socioemocionales desde la 

gestión llevó a plantearse una conceptualización sólida desde el constructivismo, 

donde los aprendizajes se gestionan, se construyen en comunidad, para lograr la 

construcción de una sociedad sostenible, como la define Vargas (2020), cuyo objetivo 

es aprender a través de su constante implicación, compromiso y participación en 

actividades pertinentes para la construcción de conocimiento colectivo. Este cambio 

de paradigma redireccionó la labor del docente, replanteó los contenidos educativos y 

ubicó al estudiante en el centro de la educación, así como situó el entorno histórico, 

social y cultural con la relevancia que tienen en el desarrollo de aprendizajes y la 

construcción de conocimientos, que le dan sentido al quehacer educativo y al impulso 

de la creación de ambientes alternativos. 

La labor de detectar y desarrollar las competencias socioemocionales en los espacios 

educativos encuentra fundamento en el aprendizaje significativo, este implica la 

planeación minuciosa, integra saberes previos, motivaciones que los estudiantes 

poseen, así como las ideas propias de la cultura en la en que se desenvuelve. En este 

sentido, Vargas (2020), explica que la atribución del significado está relacionada con 

el componente cognitivo del aprendizaje, la atribución del sentido se relaciona con el 

componente afectivo, motivacional e intencional del aprendizaje. 

Por tanto, el aprendizaje significativo promueve la estimulación de las conexiones 

cognitivas, genera significado en los estudiantes y los encamina hacia la adquisición 

de conocimientos más elevados, hacia aprendizajes nuevos y más complejos, para 

determinar y conquistar la zona de desarrollo próximo. Esto involucra el cuidado 

detallado de los materiales y medios necesarios para estimular la motivación, clarificar 

el sentido y significado de los aprendizajes. Como lo menciona Buriticá (2021), 

alcanzar la articulación entre la cognición teórica y emocional del ser humano y de esta 

manera generar el tan anhelado aprendizaje significativo. 

Taylor (2005) como se cita en García (2023), señala que el ser humano solo puede 

definirse colocándolo en un todo más grande; y aún más, porque el todo más grande 

no es solo una agregación de tales elementos. Desde los planteamientos de Morin 

(1999), la educación es definida como un proceso integral complejo, es un sistema 
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vivo, dinámico en constante aprendizaje y evolución, que integra las dimensiones de 

ciencia, sociedad, ecología y espiritualidad.   

Directamente relacionado con las competencias socioemocionales se encuentra el 

décimo principio de la educación holista (Barrientos, 2023), que se refiere a la 

espiritualidad y educación, en este principio se expone la necesidad de permitir el 

desarrollo multidimensional del hombre a través de la educación, reforzar la enseñanza 

de los valores como eje principal de lo espiritual, brindar la capacidad para conocernos, 

puntualizando que, si no vencemos esta barrera del autoconocimiento, será difícil 

conocer lo que nos rodea, constituirnos como seres éticos y conscientes de nuestra 

acción en el mundo.      

Plantear el desarrollo de competencias socioemocionales en estudiantes de bachillerato 

con una estrategia pedagógica como el aprendizaje colaborativo, fundamentado en el 

socio-constructivismo, obedece a que representa una estrategia que responde a las 

necesidades y circunstancias que el mundo globalizado actual demanda, contribuye al 

desarrollo personal, social, cultural y del conocimiento.        

La implementación del aprendizaje colaborativo como estrategia pedagógica responde 

a que los estudiantes de primer semestre de bachillerato tienen una edad promedio de 

15 años, han concluido su educación básica, después de 12 años de vida escolar poseen 

las habilidades sociales necesarias para desarrollar prácticas en colaboración, así 

mismo tienen la posibilidad de recurrir a ellas para el logro de sus objetivos personales 

o académicos. El objetivo del aprendizaje colaborativo para Loaiza (2022),  es hacer  

que  cada  participante  actúe  como  miembro  del  equipo,  que  aporte  con  sus 

cualidades, aptitudes, actitudes y trabajo explotando sus habilidades blandas.  

Por tanto, el aprendizaje colaborativo coloca al estudiante como la figura central de la 

educación, siendo ellos quienes deben desarrollar lo contenidos y actividades 

académicas en equipo, ayudándose unos a otros, interactuando, socializando, y 

comunicando de tal forma que logren aprendizajes integrales y significativos, que 

desarrollen el pensamiento crítico, conquisten aprendizajes complejos y útiles para su 

vida, a la vez que desarrollan habilidades sociales e intelectuales para el logro 

académico. No solo cuentan aspectos pedagógicos y educativos, sino también aspectos 

psicológicos, sociales de adaptación y pertenencia a un grupo, la participación activa 

de los docentes será de vital importancia (Loaiza, 2022). 

 

Método y metodología 

El aspecto cualitativo de la investigación está dirigido al campo educativo para  

conocer y comprender la presencia y vivencia de competencias socioemocionales en 

los estudiantes de bachillerato a partir de las percepciones y experiencias relacionales,  

manifestadas y observadas por su entorno escolar cercano, como exponen Andrade y 

Rivera (2019), donde un objeto de estudio se relaciona de forma compleja con el 

contexto específico donde se desarrollan y suceden sus variaciones, lo cual, lo redefine 

continuamente.  
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Así mismo se direcciona a la obtención de la información requerida para el diseño de 

un plan de gestión de aprendizajes, en el desarrollo de competencias socioemocionales, 

este deberá responder a las necesidades específicas y áreas de oportunidad 

identificadas en los estudiantes, al analizar los resultados obtenidos con el registro 

anecdótico,  las observaciones pedagógicas y la entrevista presencial a docentes, estas 

últimas guiadas con el establecimiento flexible de indicadores específicos en cada caso, 

con el propósito de recibir la información útil y necesaria.  

La investigación está sustentada en la metodología de Investigación Acción (IA), que 

contempla la detección de   necesidades (diagnóstico), para   posteriormente realizar 

planeaciones e intervención. Para la detección de competencias socioemocionales en 

estudiantes de bachillerato, se plantea la implementación del Aprendizaje 

Colaborativo, como estrategia pedagógica y la metodología de la Investigación-

Acción, ya que ambas responden a la necesidad, complejidad y diversidad que 

caracteriza a las relaciones humanas.  

Esta investigación parte de las necesidades detectadas en las observaciones, 

entrevistas, las condiciones de estudio, en los cuestionarios de los estilos de 

aprendizaje, así como de la indagatoria específica de las competencias 

socioemocionales, lo que determinó a estas últimas como el área de oportunidad a ser 

atendida, en forma sistemática y metodológicamente solventada.  

Para el desarrollo de esta investigación se consideran las sub-competencias que 

integran esta estructura de competencias emocionales propuesta por Bisquerra (2021). 

Son aspectos que forman parte de la convivencia diaria de los estudiantes, como 

nombrar las emociones, poseer un vocabulario emocional que les permita la 

identificación clara de las emociones que experimentan ellos mismos y sus iguales, 

acceder a la reflexión sobre las propias emociones, mostrar un interés y capacidad 

introspectiva. 

El desarrollo de estas sub-competencias permite a los estudiantes experimentar 

sensibilidad y capacidad interpersonal en la identificación de emociones de otros;  

poseer un nivel de reflexión en la relación entre emoción, cognición y comportamiento;  

para consolidar la integración de la identificación, autoestima y autoconcepto, cultivar 

el manejo de su actitud positiva y responsabilidad, acceder a la comunicación asertiva; 

favorecer la capacidad de  compartir emociones y desarrollar su propio bienestar 

emocional, sus fortalezas y virtudes, así como practicar el sentido del humor y el 

optimismo.  

 

Resultados y Discusión                       

La población pertenece al primer semestre de bachillerato, integrada por 50 alumnos 

(23 son mujeres y 27 hombres), en edades entre los 14 y 16 años, el grupo fue asignado 

por el director de la escuela debido a comportamientos relacionados con la asimilación 

de los acuerdos de convivencia, alerta en la integración grupal y bajo rendimiento 

escolar.  
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Para el reconocimiento de la información se comenzó con la realización de la 

observación inicial del grupo, durante cinco sesiones de cincuenta minutos de clase 

(Tabla 1).  Con la información recibida en las observaciones pedagógicas realizadas se 

identifica la existencia de un ambiente de respeto, disciplina y orden que enmarcan el 

proceso de enseñanza-aprendizaje en transición, con características de un aprendizaje 

tradicional a uno más activo, de exposición por parte del docente y los alumnos en un 

rol de receptores; los alumnos tienen recursos intelectuales y personales para un 

desempeño académico significativo, son amables y mantienen una actitud cordial. 

 

Tabla 1. Observación Pedagógica 

Indicadores Indicadores 

1.- Ambiente en el aula 7.- Recursos utilizados 

2.- Planeación y temáticas desarrolladas 8.- Formas de evaluación 

3.- Metodología de la enseñanza 9.- Tareas 

4.- Metodología del aprendizaje 10.- Interés y motivación del estudiante 

5.- Participación del Estudiante  11.- Interés y motivación del docente 

6.- Recursos del aula 12.- Eventos significativos 

Fuente: Elaboración propia 

Las entrevistas fueron guiadas por una bitácora que permitió la obtención de la 

siguiente información, los docentes son dirigidos por un director con alto sentido 

humano y formación profesional, quien asume con responsabilidad los retos, el 

compromiso educativo con la sociedad, así como la resolución de la dinámica 

cotidiana a través de intervenciones profesionales, con ética y respeto a todos los 

integrantes de la comunidad escolar. Logra conformar una comunidad estable, que 

cada día ejerce su labor docente con compromiso.  

 En la entrevista a la subdirectora expresa, con base en el registro de la matrícula, que 

durante la contingencia sanitaria la población estudiantil se aumentó de 600 a 1,040 

estudiantes, en su mayoría provenientes de escuelas privadas. Sin embargo, la plantilla 

laboral se mantiene con el mismo personal docente a quienes se les incorpora a más y 

nuevas comisiones. Toda la comunidad ha consolidado su integración, en un ambiente 

de compañerismo, responsabilidad, compromiso, respeto y disciplina, con alto sentido 

humano; los casos que han requerido un trato especial han sido mínimos en relación con 

la matrícula con la que laboran y se han resuelto en común acuerdo logrando siempre 

el compromiso requerido por el beneficio de la educación de los jóvenes. 

Reconocen que el regreso a la presencialidad y el aumento considerable de la matrícula 

les ha requerido de esfuerzos que han incorporado paulatinamente, cada docente a su 

propio ritmo, sin embargo, la constante en la plantilla docente es un trabajo planificado 
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y profesional de los contenidos y el desarrollo de ellos en el aula. Los docentes se 

integran a las actividades extraescolares para la realización de actividades deportivas, 

artísticas, recreativas que conserven y fomentan la cultura de la escuela y la región. 

Los alumnos en lo general acuden con regularidad a la escuela, debidamente 

uniformados, asumen los acuerdos de convivencia, participan y cumplen con los 

requerimientos académicos, se observa una convivencia ordenada y de respeto. Los 

padres se involucran en los comités como sociedad de padres de familia y patronato a 

favor de la tarea educativa de la escuela, de igual forma se suman a la realización en 

actividades formativas, convocadas por la dirección, como juntas y operativo mochila. 

 

Tabla 2. Entrevistas a docentes 

Indicadores 

•  Dinámica de convivencia e interacción de los alumnos en el aula  

• Estrategias de enseñanza, de aprendizaje y clima que se desarrolla en el aula 

•  Temáticas desarrolladas, tareas, 

• Formas de evaluación y necesidades detectadas 

• Motivación de docentes y alumnos 

• Relación entre alumnos,  alumnos y docentes 

• Adaptación a cambio, disposición a iniciativas 

• Formas de interacción, organización y participación en actividades por parte de 

la comunidad escolar 

Fuente: Observación directa 

Una vez que se conocieron las particularidades de la población de primer semestre de 

bachillerato, a través de la entrevista con el director de la institución y se realizaron 

cinco observaciones directas al grupo, se procedió a la aplicación de tres instrumentos, 

los dos primeros, condiciones de estudio y estilos de aprendizaje, vía internet, en la 

plataforma google forms, así como el cuestionario para la detección de competencias 

socioemocionales ESBO22, que se aplicó impreso para posteriormente proceder a la 

revisión, análisis e interpretación ( fig.1).  
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Figura 1. Condiciones de Estudio 

 

Fuente: Aplicación de cuestionario 

En los resultados del cuestionario de condiciones de estudio se identifican tres 

aspectos elevados que caracterizan a  los estudiantes: la actitud ante el estudio, la toma 

de notas y apuntes, lo que presenta a un grupo interesado en su formación académica, 

como lo manifiestan e identifican docentes y directivos; muestra que los estudiantes 

han desarrollado condiciones de estudios básicos, refleja que han adquirido prácticas 

que los llevan a realizar acciones apropiadas ante su responsabilidad académica. 

El tercer aspecto son los distractores durante el estudio, que con la diversificación de 

los medios y dispositivos de comunicación que se han convertido en una característica 

propia de la edad.  

El puntaje intermedio, lo ocupan la motivación para el estudio y la preparación de 

exámenes, resultando un área de oportunidad digna de desarrollar una motivación clara 

y sostenida en la trayectoria académica de los estudiantes, así como fomentar 

estrategias de aprendizaje efectivas para la preparación de exámenes y evaluaciones. 

Los indicadores bajos se ubican en la distribución del tiempo y la optimización de la 

lectura, siendo estos aspectos los que muestran una necesidad de ser replanteados con 

los estudiantes e incluso ser atendidos metodológica y sistemáticamente. 

El segundo cuestionario fue para conocer los estilos de aprendizaje que predominan 

en el grupo y con esto facilitar el diseño creativo de las estrategias de aprendizaje más 

oportunas en el desarrollo de la investigación, se obtuvieron los siguientes resultados 

(Figura 2).  
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Figura 2. Estilos de Aprendizaje (PNL) 

 

Fuente: Cuestionario de estilos de aprendizaje PNL 

Los resultados procedentes del cuestionario de estilos de aprendizaje muestran 

equilibrio, debido a que la diferencia entre el estilo más alto, el auditivo con el 36%, 

tiene una variante de cinco puntos, lo equivalente a dos alumnos. Con relación al estilo 

menos predominante en el grupo, el kinestésico con 31%, ubicando al centro el estilo 

visual con un 33%. Esto invita al diseño de estrategias educativas que respondan y 

favorezcan el desarrollo de los tres estilos de aprendizaje, para que los alumnos puedan 

desarrollar el potencial que cada uno de manera particular posee.  

En el cuestionario diagnóstico ESBO2022 los puntajes más bajos se ubicaron en la 

conciencia emocional, la integración grupal y la comunicación (Figura 3).  

 

Figura 3. Cuestionario diagnóstico ESBO2022) 

 

Fuente: Cuestionario ESBO2022, creación propia 
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La información obtenida a través de los diferentes instrumentos que integran el primer 

acercamiento, la sistematización de estos, su análisis e interpretación, observar la 

incidencia en el contexto, la pertinencia, la urgencia de la intervención, su relevancia 

y viabilidad, permitió definir el desarrollo de competencias socioemocionales 

como el área de oportunidad a favorecer a través de la gestión de aprendizajes, 

considerando que se verán impactadas directa y positivamente todas las áreas de la 

vida personal y académica de cada uno de los estudiantes, por tanto del grupo en 

general, con la aspiración de que estos cambios se extiendan a su entorno de influencia  

a través del tiempo que contribuya a la creación de una cultura de bienestar y 

sustentabilidad.  

Resulta significativo que en las circunstancias que se viven a nivel mundial en el Siglo 

XXI, una entidad como la UNESCO (2020), reconozca el poder de la educación para 

la creación de una sociedad sostenible confiriéndole un papel relevante en el desarrollo 

de competencias socioemocionales a favor de una formación integral, reconociendo 

en la educación un alto nivel de efectividad para transformar las prácticas culturales, 

así como el empoderamiento de la juventud. 

Por consiguiente, es determinante el desarrollo de competencias socioemocionales 

para el futuro de los jóvenes estudiantes que se integraran al mundo laboral, son ellos 

quienes deberán enfrentar no solo los beneficios de la evolución del Siglo XXI, sino 

que también, son ellos quienes deberán enfrentar los retos de este a nivel personal, 

social, económico, climático, político, de consumo y las transformaciones de la vida 

que siguen su curso. Son estas competencias que se requieren en la formación de niños 

y jóvenes para enfrentar mejor los desafíos (OCDE, 2015).   

Se observa que, desde la pedagogía, con la implementación de estrategias pedagógicas 

como el trabajo colaborativo es posible acrecentar el desarrollo de competencias 

socioemocionales, con el propósito de beneficiar de manera inmediata la formación 

personal y educativa de los estudiantes, las relaciones interpersonales y afianzar un 

futuro exitoso para ellos. La práctica de competencias socioemocionales mejora los 

resultados en rendimiento académico, incrementa las conductas positivas y genera 

mayores niveles de autoestima de los estudiantes (Mira-Galvañ y Gilar-Corbi, 2020). 

Actualmente se cuenta con una gestión pedagógica debidamente sustentada que 

garantiza resultados favorables, gracias a la infraestructura que posee la educación, al 

sustento teórico, a las estrategias y herramientas pedagógicas que actualmente existen,  

permitiendo la implementación de programas educativos en atención a las 

competencias socioemocionales para prevenir el acoso escolar, la violencia, las 

alteraciones emocionales, la depresión, el suicidio, las adicciones y las alteraciones 

afectivas propias de este tiempo de pos-pandemia, con un enfoque que integra la 

cognición, la emoción y el comportamiento.  

Las competencias socioemocionales como las define De Fruyt (2015), son 

características individuales que se originan en la interacción entre las predisposiciones 

biológicas y los factores ambientales; se manifiestan en patrones consistentes de 

pensamientos, sentimientos y comportamientos; continúan desarrollándose a través de 

experiencias de aprendizaje formales e informales; e influyen en resultados 
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socioeconómicos importantes a lo largo de la vida del individuo. Con ello en la calidad 

de vida, así como en el desarrollo humano, social y económico de los seres humanos 

en el mundo. 

Cuando se crean entornos de aprendizaje en donde se promueve que el estudiante 

conozca sus procesos personales, se acepte a sí mismo, construya y reconstruya su 

identidad, se capacita no solo en el conocimiento de sí mismo, en potencializar las 

competencias socioemocionales personales, sino que también se dan las herramientas 

para convertirse en agente generador de cambios en su contexto, al propiciar ambientes 

que dan seguridad, contención e integran la diversidad. 

Se observa una constante en los nuevos paradigmas educativos del siglo XXI, en ellos 

se plantea como reto el personalizar la educación, adaptarla a las necesidades, al 

potencial de cada contexto educativo y de cada alumno, haciendo viable y oportuno el 

desarrollo de competencias socioemocionales a través de la implementación del 

aprendizaje colaborativo en estudiantes de bachillerato, para contribuir en su 

formación integral, con un alto sentido humano a favor de la construcción de una 

sociedad sostenible. 

Así mismo en la gestión de aprendizajes, la metodología investigación acción en el 

desarrollo del presente estudio muestra como el ambiente escolar se ve impactado por 

la complejidad del contexto social, histórico, político, personal y universal, que 

permea a través de los estudiantes, docentes, directivos y demás actores involucrados 

en el acto educativo; exhibe que las transformaciones sociales como la globalización, 

la migración, el tiempo pos-pandemia con sus implicaciones en la salud física y 

mental, crean la necesidad y la oportunidad pedagógica apremiante de favorecer el 

desarrollo de las competencias socioemocionales para la formación de una juventud 

resiliente.  
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Resumen 
 

Los cambios que se generan en el desarrollo cultural deben promover la actualización de las políticas 

culturales de acuerdo a las nuevas formas de consumo. Por tal motivo, es objetivo de este artículo: 

argumentar la relación entre la política cultural y el consumo cultural en la sociedad cubana 

contemporánea. Se utiliza como método el análisis de documentos. Se obtienen significativos 

resultados, entre ellos, que la cultura requiere de participación; la necesidad de tener en cuenta a los 

consumidores como autores de la política cultural, considerar los cambios que en esta genera la 

globalización, y, por consiguiente, los modos de consumo cultural.  
 

Palabras clave: política cultural, consumo cultural, sociedad contemporánea, globalización. 

 

 



ISSN 0123-9333 / E-ISSN 2805-6159· AÑO 19 ·  N.O
 36 (ENERO-ABRIL), 2025 

Y
A

IL
E

T
 M

O
R

A
L

E
S

 D
E

L
G

A
D

O
, 
Y

IN
E

L
A

 C
A

S
T

IL
L

O
 L

O
Z

A
N

O
, 
R

O
S

A
 E

L
V

IR
A

 A
L

F
O

N
S

O
 R

A
M

O
S
 

 

 

112 

 

Abstract 
 

The changes generated in cultural development must promote the updating of cultural policies 

according to new forms of consumption. For this reason, the objective of this article is to argue the 

relationship between cultural policy and cultural consumption in contemporary Cuban society. 

Document analysis is used as a method. Significant results are obtained, among them, that culture 

requires participation; the need to take into account consumers as authors of cultural policy, consider 

the changes generated by globalization, and consequently, the modes of cultural consumption. 
 

Keywords: Cultural politics, cultural consumption, contemporary society, globalization. 

 

Aplaliküjia 
 

Müin aka su’wanajaain waneepia tü akua’ipaakalü acheküsü shejeketüjain tü a’yataayakua’ipakalü 

sünainjee jeketüwalin sukua’ipa kasa cho’ujaakalü amüinwaa. Sünainjee tia müsü yaa tü ousutuneekalü 

sükajee ashajalaakalü tüü: akü’laa jamüin sünainpünaajiraain tü shi’yataaya akua’ipaa sümaa kasale 

cho’ujaain namüin na kepiajiraashii kuuwaje’ewaliikana moo’ulu yaa. A’yataaushi anainrü süka 

shi’rajaajünüin karalo’utairua. Mainma antünakalü anain yalajee, ma’aka, cho’ujaain eejirawaa sünain 

tü akua’ipaakalü; cho’ujaasü jülüjain aa’inwaa na kamüinjanakana müin aka nayain kaku’main tü 

akua’ipaakalüirua, shiirakaanüin amüin kasale su’wanaje’erüin tü kottiraakua’ipaakalü soo’u mmakaa, 

jee, shi’ipapairua kasa jalouikalü amüinwaa akua’ipaanain. 
 

Pütchiirua amoutia: A’yataaya sünain akua’ipaa, kasa cho’ujaain amüinwaa akua’ipaanain, 

kottiraashiikana moo’ulu yaa, kottiraakua’ipaakalü soo’u mmakaa. 

 
 

 

 

Introducción 

l mundo contemporáneo se caracteriza por una profunda generación de 

conocimientos y nuevas ideas que permean los contextos socioculturales. El 

análisis de la relación política cultural y consumo cultural (CC) en la última 

década del siglo XX y las primeras del XXI, han sido temas ampliamente debatidos 

por la complejidad de este fenómeno. 

En Europa, al surgir la Comunidad Europea en la década de 1950 con un espíritu 

pragmático impuesto por el método funcionalista, el diseño de la política cultural se da 

de forma paulatina, hasta llegar al marco estratégico en el sector cultural actual, 

manifiesto en la Nueva Agenda Europea para la Cultura, adoptada en 2018 y su Plan 

de trabajo en materia de cultura. En ellos se definen objetivos, prioridades y medidas 

concretas. Asimismo, destacan otras iniciativas como: el programa Europa Creativa 

2021-2027, la iniciativa Capitales Europeas de la Cultura, el Sello de Patrimonio 

Europeo y la iniciativa Nueva Bauhaus Europea (Pasikowska-Schnass, 2019).  

En el año 2022, la Conferencia Mundial de la UNESCO (MONDIACULT), en la 

ciudad de México, abordó el tema sobre las políticas culturales y desarrollo sostenible, 

la más grande dedicada a la cultura en los últimos 40 años. En ella se evidenció que 

los países de América Latina y el Caribe, abogan por el cambio de paradigma en las 

E 
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políticas culturales a partir de las transformaciones de los diversos contextos 

socioculturales. Las intervenciones se centraron en la cultura como motor de la paz; la 

importancia de la diversidad cultural y lingüística, desde los contenidos culturales hasta 

las expresiones vivas, y la necesidad de reforzar el nexo entre cultura y educación para 

promover la diversidad cultural como fuerza positiva para la inclusión; la preservación 

del patrimonio cultural; los derechos culturales y la libertad creativa (UNESCO, 2022). 

El análisis sobre estos temas favorece la creación de productos culturales que se 

correspondan con los modos de CC de las personas. 

 

Los estudios del francés Bourdieu (2010) son referentes en la literatura internacional 

sobre el CC y a su vez servían de una retroalimentación a las políticas culturales 

democratizadoras del Ministerio de Cultura francés (Rubio-Arostegui & Rius-

Ulldemolins, 2020). En esta temática, en Latinoamérica destacan los resultados 

científicos presentados por el autor argentino Canclini (1993) (1999).  

Para entender la relación de política cultural y CC en el contexto cubano, objeto de 

interés del artículo, se hace necesario tener en cuenta las Palabras a los intelectuales, 

discurso pronunciado por Fidel Castro Ruz, en junio de 1961, así como, los postulados 

que se declaran por el Ministerio de Cultura para la implementación de la política 

cultural en Cuba. También son significativos los resultados de los estudios realizados 

por el Instituto Cubano de Investigación Cultural Juan Marinello, donde se asume la 

importancia de la participación, pues solo mediante ella (en tiempo libre, actividades 

recreativas y de ocio) o en las múltiples prácticas socioculturales, se manifiesta el CC 

de las personas. 

El uso de las nuevas tecnologías acrecienta la tendencia a la globalización cultural. El 

acceso a la información a través de la Internet incentiva la preferencia del uso de 

dispositivos móviles, que transmiten constantemente contenidos que son consumidos 

por las personas, lo que hace necesario se indague y reflexione sobre las políticas 

culturales y su relación con el CC. El conocimiento acerca de este, puede dar lugar a 

la implementación de políticas con ofertas que satisfagan las necesidades del CC de la 

población. Por tanto, se presenta como objetivo de este artículo: argumentar la relación 

entre la política cultural y el consumo cultural en la sociedad cubana contemporánea. 

 

Métodos 

Se realiza una investigación cualitativa orientada al conocimiento de la relación entre 

política cultural y CC en la sociedad cubana contemporánea. El método empleado es 

el análisis de documentos, con sus dos técnicas más reconocidas: el análisis de 

contenido y el fichado bibliográfico y de contenido, lo que permitió determinar las 

ideas relevantes, sobre política cultural y CC en la bibliografía consultada. El primer 

paso fue la búsqueda bibliográfica donde se tuvo en cuenta el tipo de fuente (primaria, 

secundaria o terciaria), posteriormente se eligieron los descriptores o palabras claves, 

que en este caso fueron fundamentalmente política cultural y CC; se tuvo también en 

consideración sociedad contemporánea y globalización. Los criterios de selección de 
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la muestra se basaron en: la utilidad y relevancia en el tema, la credibilidad y 

experiencia de los autores y la aplicabilidad de los resultados, lo que facilitó la 

recuperación de información y relacionar la política cultural y el CC. Se analizó de 

igual modo la variabilidad, fiabilidad y validez de los artículos. 

 

Resultados y discusión 

El análisis de documentos permitió identificar que después de la Segunda Guerra 

Mundial, en los países occidentales más avanzados aparecieron los niveles 

responsables de la formulación de una política cultural estatal. Surgieron así, en los 

años siguientes, los modelos de organismos ejecutores y coordinadores de las políticas 

culturales, basadas en un principio universal que promovía el ideal de la participación 

y el derecho al acceso a la cultura de todos los seres humanos. Se tomó como parámetro 

para ello la Declaración Universal de los Derechos Humanos, artículo 27: “Toda 

persona tiene derecho a tomar parte libremente en la vida cultural de la comunidad, a 

gozar de las artes y a participar en el progreso científico y en los beneficios que de él 

resulte”. 

La primera concreción de estas aspiraciones, la constituyó la creación en Francia, bajo 

la presidencia del general Charles de Gaulle, del Ministerio de Asuntos Culturales en 

1959, para ello fue asignado como primer ministro de Cultura, el laureado escritor 

André Malraux. Esta institución sirvió como modelo para el establecimiento en 

diversos países, de organismos estatales centralizados, con el propósito de emplear 

recursos económicos importantes en la esfera de la cultura, profesionalizar la 

administración cultural y darle carácter gestionario al accionar cultural. 

En la Conferencia Intergubernamental sobre aspectos institucionales, administrativos 

y financieros de las políticas culturales, celebrada en Venecia en 1970, René Maheu, 

entonces director general de la UNESCO, señalaba que era menester, en lo referente a 

la cultura, evadirse de la tradicional antinomia entre la acción de los gobiernos y la 

libertad del espíritu, para reconocer en derecho, como de hecho, las responsabilidades 

del Estado ante la vida cultural de las naciones. (THESAURUS, 1970)  

En 1982, la Conferencia Mundial de la UNESCO (MONDIACULT) propició el debate 

sobre democracia y participación, en el ámbito de las políticas culturales. El informe 

final de esta cita aseveró que:  

la política cultural se define como la manera en que se reconoce y favorece, 

mediante un conjunto de medidas, la organización y el desarrollo económico 

y social, el movimiento creador de cada miembro de la sociedad y de la 

sociedad entera. De ello se deduce que la política cultural es un asunto de 

todos, de cada individuo, de cada país. Abarca a todos los aspectos de la vida 

nacional (Castillo, 2017, p. 11). 

En correspondencia con este tema, Canclini define las políticas culturales como “el 

conjunto de intervenciones realizadas por el Estado, las instituciones civiles y los 

grupos comunitarios organizados a fin de orientar el desarrollo simbólico, satisfacer 
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necesidades culturales de la población y obtener consenso para un tipo de orden o 

transformación social” (Canclini & Bonfil, 1987, p.26).  

Esta definición integra aspectos significativos: primero, se refiere no a la política 

cultural, sino a las políticas culturales; segundo, en las que intervienen diversos actores 

sociales además del Estado; tercero, precisa los objetivos que se proponen, por tanto, 

llega más a sus contenidos; y cuarto, compromete a las políticas con un tipo de orden 

o transformación social, a diferencia de algunas concepciones donde las políticas 

culturales son consideradas neutrales, con fines hedonistas.   

Para las autoras de este artículo, Canclini asume la definición anterior como 

fundamento teórico importante, por considerar que las políticas culturales son un 

conjunto de principios teóricos y práctico-operativos establecidos por múltiples 

actores. No es posible que, en un país, cualquiera que sea, funcione o se aplique una 

sola política cultural general y absoluta. Tampoco es correcto que solo se reconozca 

como oficial la política de la esfera concebida, elaborada, y difundida por la estructura 

política del Estado, trátese de un Instituto, un Consejo o un Ministerio de Cultura, pues 

a cualquier escala, fundamentalmente desde una perspectiva nacional, son múltiples y 

muy diversos los actores sociales que desarrollan programas culturales de importancia 

en ese ámbito y que no pertenecen al Estado.  

La mayor parte de los autores consultados, Canclini & Bonfil (1987), Landaburo 

(2010), De la Torre & Vera (2019), Rubio-Arostegui & Rius-Ulldemolins (2020), 

UNESCO (1982), (2022) (2024), coincide en que la política cultural es la forma de 

intervención en la cultura por parte del Estado y la sociedad en general; en ella se 

insiste más en lo referente a la política práctica y concretamente a la gestión 

administrativa, con un nivel de imparcialidad. Es el concepto de política cultural 

emitido por la UNESCO en 1982 uno de los más utilizados por los estudiosos del tema. 

El mismo expresa que:  

política cultural es el conjunto de operaciones, principios, prácticas y procedimientos 

de gestión administrativa y presupuestaria, que sirven de base a la acción cultural del 

Estado, habida cuenta de que pertenece a cada Estado determinar su propia política 

cultural en función de los propios valores culturales, de los objetivos y de las funciones 

que fije. (Castillo, 2017, p. 12). 

Se comparten ideas de López al referir que la política cultural, en definitiva, se 

relaciona con el modo en que los Estados organizan, institucionalizan, difunden, 

viabilizan, regulan y permiten el acceso de la sociedad a la cultura. Sin embargo, en 

los sistemas políticos existen los partidos, que formando parte de los gobiernos o 

estando en la oposición son agrupaciones que trazan estrategias para crear una base 

social, y encuentran en la cultura un escenario propicio para sus esfuerzos (López, 

2013). 

Las agrupaciones de hombres organizados en torno al alcance de un objetivo político 

influyen en la vida cultural de los pueblos, pues trazan estrategias para llegar a las 

masas y la cultura está en el centro de las mismas. Los grupos y partidos en no pocas 

ocasiones han encaminado su labor sobre la base que les brindan los elementos 
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culturales, y para esto los medios de difusión desempeñan un importante papel como 

vehículos formadores de estados de opinión y, por qué no, de ideologías. 

En la sociedad contemporánea, la UNESCO destaca como la organización que 

promueve la colaboración entre las naciones a través de la educación, la ciencia y la 

cultura con el fin de fomentar el respeto universal por la justicia, el Estado de derecho 

y los derechos humanos y las libertades fundamentales de los caminos a seguir en el 

desarrollo cultural. Ha mantenido de forma sostenida en el tiempo, desde la conferencia 

ya mencionada en 1982, hasta el año 2022, veinte encuentros que propician el 

intercambio y la toma de decisiones con respecto al desarrollo cultural en el orbe.  

En este período de 1982-2022 destacan como ideas de interés la inclusión de la 

dimensión cultural del desarrollo a nivel nacional e internacional, la diversidad 

creativa, la política cultural para el desarrollo, el valor económico de la cultura para el 

desarrollo sostenible, la diversidad cultural para la humanidad al mismo nivel que la 

importancia de la diversidad biológica para la naturaleza, la protección del patrimonio 

subacuático, la salvaguardia del patrimonio cultural inmaterial, la protección y 

promoción de la diversidad de las expresiones culturales. En respuesta a la pandemia 

del COVID-19 se realizaron intercambios sobre las medidas de apoyo de emergencia 

para el sector cultural a corto y medio plazo, ante la crisis sanitaria. 

De igual modo, en estos encuentros, se reconoce a la cultura como un pilar para el 

desarrollo sostenible, mostrado en el Lanzamiento de los Indicadores de la UNESCO 

de Cultura para el Desarrollo, en el reconocimiento a su contribución al logro de los 

Objetivos de Desarrollo del Milenio y del Desarrollo. En la implementación de la 

Agenda 2030, es identificada la cultura, como un habilitador transversal y un motor de 

desarrollo sostenible y asimismo se tiene en cuenta en la adopción de La Nueva Agenda 

Urbana. 

En MONDIACULT 2022, se presenta la Conferencia Mundial de la UNESCO sobre 

política cultural y Desarrollo Sostenible. En esta Declaración los Estados afirman por 

primera vez que la cultura es un bien “público mundial” y piden la integración de la 

cultura “como un objetivo específico por derecho propio”, entre los Objetivos de 

Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas. (UNESCO, 2022, p.6) 

El texto Conferencia Mundial de la UNESCO sobre las políticas culturales y el 

Desarrollo Sostenible, define un conjunto de derechos culturales que deben ser 

tomados en cuenta en las políticas públicas, que van desde los derechos sociales y 

económicos de los artistas, pasando por la libertad artística, hasta el derecho de las 

comunidades indígenas a salvaguardar y transmitir sus conocimientos ancestrales, y la 

protección y promoción del patrimonio cultural y natural. En esta Conferencia, los 

gobiernos se comprometen a intensificar la lucha contra el tráfico ilícito de bienes 

culturales, con una mayor cooperación internacional en este ámbito. Asimismo, 

solicitan a los operadores del mercado del arte que no pongan a la venta objetos cuya 

procedencia no esté probada. (UNESCO, 2022)  

Es trascendente en el evento MONDIACULT, 2022 la creación, a partir de 2025, de 

un Foro Mundial sobre     Política Cultural (FMPC), que la UNESCO organizará cada 
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cuatro años. El país escogido para la realización de este Foro es España. Será un 

espacio de trabajo en la concepción y ejecución de políticas, asimismo orientará la 

ulterior labor de la UNESCO en torno a la cultura, para la reflexión mundial sobre     

política cultural, desde el nivel mundial al regional, del nacional al local. Siempre 

enfocado en las prioridades, dificultades y oportunidades del momento presente, el 

FMPC dará seguimiento a los resultados y tendencias de MONDIACULT, 2022, hará 

énfasis en el informe mundial sobre las políticas culturales, que iniciará en 

MONDIACULT 2025. (UNESCO, 2024) 

Como se muestra, hasta este momento el tema de la cultura y de las políticas culturales, 

ha contado con espacios que sientan las pautas a seguir en el entorno mundial, que 

posteriormente se contextualiza en cada región y país. No obstante, continúan siendo 

objeto de análisis y de mejora continua de acuerdo al contexto sociocultural en el que 

se ejecutan. 

Es este el caso de Cuba, que en el escenario de política cultural tiene a partir del año 

1961 en las Palabras a los Intelectuales (Castro, 1961) un documento que marca las 

pautas en política cultural y el arte dirigido al pueblo. Fidel Castro expone en este 

discurso que la cultura y la revolución social debían crecer juntas. Se expresan ideas 

referidas a que los cambios en el ambiente cultural favorecerán el desarrollo del arte y 

la expresión artística que represente los verdaderos valores de la cubanía. Se refirma la 

importancia del respeto a la libertad formal para la creación artística y literaria, de 

convertir al pueblo en actor, pensar por el pueblo y para el pueblo. Esto no quiere decir 

que el artista tenga que sacrificar el valor de sus creaciones, y que necesariamente 

sacrifique su calidad. Quiere decir, luchar en todos los sentidos para que el creador 

produzca para el pueblo y el pueblo a su vez eleve su nivel cultural a fin de acercarse 

a los creadores (Ramos, et al., 2019). 

En correspondencia con lo expuesto, el Ministerio de Cultura en Cuba (MINCULT) 

establece en su página oficial, (https://www.ministeriodecultura.gob.cu/es) como 

Postulados básicos de la política cultural cubana los siguientes: la reafirmación y el 

desarrollo de la identidad nacional; la vocación universal y profundamente 

latinoamericana y caribeña de la cultura nacional; la conservación, protección y 

difusión del patrimonio cultural; el reconocimiento a la diversidad cultural; el fomento 

y estímulo a la creación artística y literaria; el respeto y apoyo al protagonismo y 

creatividad de las comunidades en la conducción de sus procesos socioculturales; el 

reconocimiento al papel de la cultura en el impulso y orientación de los procesos 

socioeconómicos. (MINCULT, 2020) 

Es, por tanto, el Ministerio de Cultura, en estrecha relación con la Unión Nacional de 

Escritores y Artistas de Cuba (UNEAC) y otras instituciones, el ente que, en 

representación del Estado, aplica la política cultural que ha estado definida en el 

Programa de Desarrollo Cultural, aprobado en 1995. Este es la expresión de los 

lineamientos de política cultural en un nivel de concreción que, a partir de las 

características específicas de la situación cultural y del entorno socioeconómico y 

político - ideológico, incluye un sistema de objetivos estratégicos, de indicadores de 

evaluación y el análisis de los recursos para su ejecución. El programa integra los 
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intereses y las necesidades de todos los actores sociales que participan desde su diseño, 

hasta su evaluación. 

En la Constitución de la República de Cuba (2019), queda legitimado en el artículo 46 

el derecho de las personas a la vida, la integridad física y moral, la libertad, la justicia, 

la seguridad, la paz, la salud, la educación, la cultura, la recreación, el deporte y a su 

desarrollo integral, derecho a la recreación. 

Los derechos expuestos se avalan en los documentos rectores del proyecto social 

cubano (Conceptualización del Modelo Económico y Social Cubano de Desarrollo 

Socialista; Bases del Plan Nacional de Desarrollo Económico y Social hasta 2030: 

Visión de la Nación, Ejes y Sectores Estratégicos y los Lineamientos de la Política 

Económica y Social del Partido y la Revolución para el período 2016-2021), que 

reafirman la esencia de la política cultural cubana y la premisa de accesibilidad a la 

cultura por todo el pueblo. “Participar en los procesos culturales y estar capacitado para 

disfrutar a plenitud de lo mejor del arte y la literatura, así como fomentar el patrimonio 

cultural, como escudo y esencia de la nación” (Partido Comunista de Cuba, 2017, p. 

11), asegurados también en los “Lineamientos de la Política Económica y Social del 

Partido y la Revolución” de 2011, números 116 y 136. En el primero, se reconoce la 

accesibilidad a la cultura como una de las conquistas de la Revolución que favorece el 

desarrollo integral y pleno de los seres humanos. El segundo, expone: 

Fortalecer el papel de la cultura en los nuevos escenarios a partir de continuar 

fomentando la defensa de la identidad, así como la creación artística y literaria 

y la capacidad para apreciar el arte: promover la lectura, enriquecer la vida 

cultural de la población y potenciar el trabajo comunitario, como vías para 

satisfacer las necesidades espirituales, de recreación y defender los valores de 

nuestro socialismo.  (p.28)  

En los documentos programáticos mencionados se encuentran plasmadas, explícita o 

implícitamente, las ideas y principios defendidos en Palabras a los Intelectuales. Se 

reconoce que, el modelo de desarrollo sostenible propuesto y el auge de la cultura, 

dependen mutuamente entre sí (Ramos, et al., 2019). El acceso equitativo a la 

participación cultural, ya sea propiamente dicha, o bajo el nombre de “recreación” o 

“consumo” (cultural) está ampliamente amparado por dichos principios. Lo anterior 

legitima que, todo lo que se aleje del ideal pretendido en los mencionados documentos, 

debe transformarse de modo que se ajuste cada vez más a dichos referentes. En ellos 

se tienen en cuenta los intereses, preferencias y tradiciones de los grupos etarios, 

territorios y segmentos poblacionales, para idear las diversas formas de esparcimiento 

sano y uso del tiempo (Álvarez, & Jiménez, 2021). 

En el perfeccionamiento del proyecto social cubano, se prioriza la actualización de su 

modelo económico, en coherencia con los objetivos y metas de la Agenda 2030 para 

el Desarrollo Sostenible. De este modo, se planifica con una visión estratégica el Plan 

Nacional de Desarrollo Económico y Social hasta el 2030 (PNDES 2030), en el cual 

se establecen seis ejes estratégicos, diseñados bajo un enfoque sistémico, que articulan 

la propuesta de desarrollo económico y social de Cuba hasta el 2030 (PNUD, 2019). 

En ellos se transversaliza el enfoque de género, la reducción de las desigualdades, el 
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crecimiento económico, la sostenibilidad ambiental y el hambre cero, integrando las 

tres dimensiones del desarrollo sostenible. Es el eje estratégico VI Desarrollo humano, 

equidad y justicia social, el que plantea en sus objetivos generales y específicos, los 

elementos referidos a la cultura.  

Otra muestra del accionar continuo en el entorno cultural en Cuba es el programa 

“Sembrar ideas, sembrar conciencia” (Casas de las Américas, 2023), que apuesta por 

la descolonización cultural y por potenciar los valores patrios en cada uno de los 

espacios educativos cubanos. Para la elaboración de este programa, se alían varias 

instituciones y organizaciones, ellas son: la Unión de Escritores y Artistas de Cuba 

(UNEAC), la Asociación Hermanos Saíz (AHS), los Institutos y Consejos del 

Ministerio de Cultura (MINCULT), Ministerio de Educación (MINED) y el de 

Educación Superior (MES), Instituto Cubano de Radio y Televisión (ICRT, el cual se 

integra actualmente en el Instituto de Información y Comunicación Social), los 

gobiernos locales, las organizaciones políticas y de masas, las de creadores y 

científicos, y los representantes de la sociedad civil cubana. 

Este programa surge ante la necesidad de fomentar un pensamiento crítico en torno a 

los discursos hegemónicos que manipulan opiniones y emociones, desfiguran o borran 

la memoria cultural e histórica de los pueblos del Sur y promueven el complejo de 

inferioridad típico del colonizado ante la cultura “superior” de las metrópolis. Es la 

respuesta o búsqueda de solución al instrumento colonizador por excelencia que 

representa la globalización cultural, bautizada por Frei Betto como globocolonización, 

que arrasa las identidades nacionales e impone patrones de vida basados en la 

exaltación del capitalismo y, en particular, del modelo yanqui. La devaluación de las 

esencias autóctonas y genuinas de las culturas locales, regionales y nacionales, por la 

industria hegemónica. Bajo la lógica del show, se realza la figura del influencer, un 

sujeto aparentemente desideologizado, con un considerable poder de atracción sobre 

grupos poblacionales diversos y en particular sobre los jóvenes. 

Se exhorta a crear un movimiento con las instituciones de base, los instructores de arte, 

promotores, artistas y escritores que conducen proyectos comunitarios, los artistas 

aficionados y demás líderes de la comunidad, para impulsar acciones de programación 

y recreación a partir de tradiciones y experiencias culturales auténticas, no miméticas. 

La actuación concertada de estas fuerzas a todos los niveles, junto al debate sistemático 

sobre estos temas, evitará distorsiones de la política cultural y retrocesos inconscientes 

hacia posiciones colonizadas. Promueve la defensa de la cultura nacional y del 

patrimonio universal no solo limitada al arte y la literatura. Debe abarcar el ámbito de 

las ciencias y las humanidades, de la intelectualidad en su sentido más amplio. 

Reconoce el desafío del sistema institucional cubano, frente a los fetiches que impone 

la industria cultural hegemónica, de situar los mejores valores de creación entre las 

preferencias del público de la Isla y en los más prestigiosos circuitos internacionales 

de legitimación. 

Se incluye en este programa que para enfrentar la colonización cultural deben tenerse 

en cuenta los conceptos y acciones del Programa Nacional para el Adelanto de las 

Mujeres (2021), mediante el cual el Estado cubano proyecta en medidas y acciones, el 
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sentir de la voluntad política sobre los temas de igualdad de género, la eliminación de 

estereotipos y legitima una práctica que en Cuba se ha venido haciendo desde 1959, en 

aras de darle el protagonismo a la mujer en la sociedad y en la toma de decisiones. En 

este sentido, las políticas culturales favorecen el reconocimiento a la importancia de la 

diversidad y la inclusión en la cultura, lo que permite viabilizar las experiencias y 

necesidades específicas de las mujeres, la denuncia de la discriminación hacia ellas, 

brindándoles mayores oportunidades y recursos para su desarrollo integral. Para ello, 

el CC puede ser una herramienta poderosa al generar conciencia, que viabilice los 

logros y desafíos de la mujer, las empodere económicamente y promueva la creación 

de espacios para su expresión y participación en la sociedad.  

El programa “Sembrar ideas, sembrar conciencia” también reconoce El Programa 

Nacional contra el Racismo y la Discriminación Racial (2021) para erradicar gradual 

y definitivamente dicho fenómeno en Cuba, como otro elemento a tener en cuenta para 

el progreso hacia la descolonización cultural. Es un cambio en la forma tradicional de 

abordar, desde las políticas públicas, la problemática de la equidad racial en Cuba. En 

este caso, de igual modo las políticas culturales y el CC desempeñan un papel 

importante, al promover la diversidad cultural, la educación y la sensibilización, la 

representación positiva y el apoyo de las comunidades marginadas. Es necesario que 

las instituciones culturales y los gobiernos trabajen juntos para implementar políticas 

que susciten la igualdad y la inclusión racial en la sociedad.   

Por último, y no por esto menos significativo, se expone como otra proyección para la 

descolonización cultural, la Estrategia Integral de Prevención y Atención a la Violencia 

de Género y en el Escenario Familiar. Conformada por acciones para atender y prevenir 

este conflicto social, abarca desde lo nacional hasta lo local-comunitario, con un 

enfoque multisectorial, interseccional e interinstitucional. Al mismo tiempo, este 

programa debe hacer contribuciones a la consolidación de una cultura medioambiental 

que se ajuste a lo propuesto por la Tarea Vida (CITMA, 2017) y aportar en la lucha 

contra la herencia machista y patriarcal, contra la homofobia y contra toda conducta 

antisocial y ajena a nuestros valores. Este Programa tiene en cuenta igualmente las 

propuestas del grupo de trabajo que coordina Eduardo Torres Cueva (Historiador, 

pedagogo y profesor universitario cubano). Desde 2007 director de la Biblioteca 

Nacional José Martí para la enseñanza, la divulgación y la investigación de la Historia 

y una política de comunicación que lo respalde de forma adecuada. 

En el programa “Sembrar ideas, sembrar conciencia”, conformado por 27 acciones 

iniciales, se constata la proyección del Estado cubano para el perfeccionamiento de sus 

políticas culturales. Manifiesto en la búsqueda de propuestas que promuevan la cultura 

nacional, la accesibilidad a la cultura, la inclusión y el respeto a la diversidad cultural. 

Se ofrecen espacios que suscitan estilos de CC donde prevalezca el intercambio, el 

aprendizaje, el gusto estético y el disfrute que se identifican en este estudio de revisión 

(Casa de las Américas, 2023) tres acciones que revelan esta posición:   
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Preparar e impartir cursos y conferencias que aborden la colonización 

cultural, la necesidad de fomentar una visión y una práctica descolonizadoras 

en nuestro pueblo, y el vínculo existente entre la identidad, la cultura y la 

nación. Estos espacios de formación deben estar dirigidos a cuadros y 

especialistas de la educación, los medios y las instituciones culturales, y 

también a todos los cuadros del Partido y del Gobierno que puedan contribuir 

al éxito de este empeño. 

Crear el Archivo de la Descolonización, conformado por obras literarias, 

musicales, de las artes visuales, escénicas y audiovisuales de los más diversos 

géneros, que aborden desde múltiples perspectivas los problemas de la 

colonización, representen valores emancipatorios de todas las épocas y 

culturas, y den cuenta de la creación y el pensamiento de los pueblos. 

Promover desde el nivel local, con el aporte de investigadores, profesores, 

artistas, escritores, historiadores, promotores culturales y otros activistas 

comunitarios, estudiantes, etcétera, el conocimiento de nuestra historia y de 

nuestra identidad, mediante la creación y promoción de circuitos y rutas 

histórico-culturales.  (2023.p.11-13) 

Las autoras de este artículo consideran que se muestra desde el año 1961 una línea de 

trabajo coherente en la política cultural cubana y el proyecto social que se construye, 

lo que evidencia la tendencia a promover y fomentar el desarrollo de una cultura 

nacional. Potencia que se preserve sus tradiciones y genere el imaginario e historia 

cultural con la participación de todo el pueblo, donde el individuo sea sujeto y no objeto 

en la transformación. En un contexto en el que la globalización cultural es cada vez 

más inminente, en medio de una guerra cultural desplegada por las redes sociales, 

favorecida por la expansión del uso de la Internet en el territorio cubano, lo cual hace 

necesario la gestión y actualización continua de las políticas culturales. 

Para la gestión conveniente de las políticas culturales se necesita realizar 

investigaciones sobre públicos, consumo y recepción de bienes culturales. Sunkel 

(2004) considera que, al menos en lo que respecta a los estudios sobre consumo de 

medios en América Latina, estos no solo se han vuelto centrales en la agenda de los 

estudios culturales, sino que también han pasado a ser un ingrediente clave en los 

procesos de producción al interior de la industria cultural (Sunkel, 2004). 

Las instituciones oficiales, encargadas de lo que se gestiona en el ámbito de las 

industrias culturales, deben realizar estudios de mercado y encuestas de opinión para 

conocer las demandas y preferencias de su público objetivo. Deben crear 

programaciones y contenidos variados y atractivos que se ajusten a los gustos e 

intereses de su audiencia, para lo cual, es necesario que fomenten la diversidad y la 

inclusividad en sus programaciones, promoviendo así la participación de diferentes 

grupos sociales y culturales. Por otra parte, lo ideal sería que las instituciones 

gubernamentales tuvieran un ordenamiento sistemático y comparativo de las 

estadísticas culturales y contaran con organismos dedicados al estudio del consumo en 

este campo. 
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Según las investigaciones de Featherstone (1991), Canclini (1993) (1999), Flores, et 

al. (2009), Bourdieu (2010), Moras (2008, 2023), Gómez, et al. (2017), Moras y Rivero 

(2019), Álvarez & Jiménez (2021), la comprensión del CC es un proceso que transita 

por varias disciplinas de las ciencias sociales. Los autores Álvarez &Jiménez (2021), 

retoman en su artículo el paradigma positivista y el de la significación en los estudios 

de CC, ya expuestos por Moras (2008). Las autoras de esta investigación determinan 

que el paradigma positivista ha estado presente en el CC a través de la búsqueda de 

patrones y regularidades de comportamiento de las personas en relación con la cultura. 

Esto se traduce en estudios de mercado, análisis de datos y tendencias y la aplicación 

de métodos científicos para comprender y predecir el consumo cultural.  

Por otro lado, el paradigma de la significación ha estado vigente en el CC a través de 

la interpretación y comprensión de los significados y simbolismos que las personas 

atribuyen a los productos culturales. Esto se manifiesta en la búsqueda de entender 

cómo y por qué las personas consumen determinados productos culturales y qué 

significados le atribuyen. En síntesis, ambos paradigmas han estado presentes en el 

CC, aportando enfoques diferentes, pero complementarios, para comprender cómo las 

personas se relacionan con la cultura y qué factores influyen en sus decisiones de 

consumo.    

En correspondencia con el paradigma de la significación, en la región latinoamericana 

generalmente los autores concuerdan con las investigaciones realizadas por el 

argentino Canclini. Este es el caso de Romero (2020), quien cita a Canclini (1993) al 

definir el CC como: "El conjunto de procesos de apropiación y usos de productos en 

los que el valor simbólico prevalece sobre los valores de uso y de cambio, o donde al 

menos estos últimos se configuran subordinados a la dimensión simbólica" (Romero, 

2020, p.7). En esta definición se destaca la representación inmaterial que les otorga a 

los productos culturales. Ciertamente, las expresiones artísticas significan algo para 

quien las consume, es una satisfacción particular que puede ser disfrutada de manera 

individual o colectiva.  

Al definir el CC, el pensamiento de Canclini (1993) es contrastado con frecuencia con 

el autor de origen francés Bourdieu (2010), uno de los teóricos más reconocidos de la 

sociología actual y como ya se ha expuesto también en la materia de CC. Los 

planteamientos de Bourdieu (2010) ubican al concepto acción en el lugar central de su 

propuesta; en ella se reconoce a un sujeto social que se construye en los contextos 

concretos y en las razones prácticas. En este ámbito, surge el habitus, categoría teórica 

esencial para hacer posible la noción necesidad en un marco conceptual en el que los 

sujetos tienen un sentido práctico; de esta manera la necesidad puede ir vinculada con 

la sociología del consumo (Flores, et al., 2009). Con respecto a este tema, teniendo en 

cuenta las investigaciones consultadas por las autoras sobre CC, se resumen los 

indicadores siguientes:   
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• Nivel educativo de las personas: Puede influir en sus preferencias y en la 

manera en que se relaciona con la cultura. 

• Ingresos económicos: El poder adquisitivo de una persona determinada 

puede establecer sus posibilidades de acceder a ciertos eventos culturales o 

actividades. 

• Intereses y gustos personales: El tipo de música, cine, arte o literatura que 

una persona prefiere consumir puede estar influenciado por su habitus 

cultural. 

• Hábitos de CC: La frecuencia con que una persona asiste a eventos culturales, 

visita exposiciones o lee libros, puede ser un indicativo de habitus cultural. 

• Redes sociales y relaciones personales: Las relaciones sociales y el entorno 

en que se desenvuelve una persona puede influir en sus elecciones y 

preferencias culturales. 

• Formación cultural previa: La educación y la exposición previa a diferentes 

manifestaciones culturales pueden influir en la manera en que una persona 

consume cultura en el presente.  

Este último elemento, es otra perspectiva analizada por Bourdieu (2010), en la que las 

necesidades culturales derivan de la educación. Las prácticas culturales y las 

preferencias de determinado autor, artista o creador, se encuentran influenciadas tanto 

por los años de estudio o escolaridad, como por el origen social. Lo anterior desde el 

punto de vista del productor, pero también se puede aplicar del lado del consumidor. 

A este criterio sobre CC, agrega que del mismo modo dependerá de la formación de 

los gustos, el hábito, la adicción racional y el aprendizaje acumulado (Arriaga & 

González, 2016).  

Las autoras de esta investigación coinciden con que las variables planteadas influyen 

en el CC de una persona, al determinar preferencias, hábitos de consumo, su 

dependencia emocional hacia ciertos productos culturales y su conocimiento previo del 

tema.  Pero también, pueden influir otros entes como el añadido por Romero (2020): 

los medios masivos de comunicación a los que se encuentre expuesto el sujeto, y en la 

actualidad, el acceso a las Tecnologías de la Información y el Conocimiento (TIC), que 

permiten ampliar las posibilidades de consumo. (Romero, 2020) 

En las definiciones de CC algunas no tienen en cuenta la forma material e inmaterial 

en la que se desarrolla la cultura y las relaciones entre ambas. Es este el caso de Romero 

(2020), quien retoma lo determinado por Ortega (2009) al señalar que es mejor llamarlo 

consumo de bienes culturales y lo define como: “El conjunto de procesos 

socioculturales en que se realiza la apropiación, recepción y uso de los bienes 

producidos en el campo de la producción cultural”. (Romero, 2020, p.6)  

Se considera que la definición anterior, pierde precisión al emplear el término bienes 

porque lo reduce a su forma material, es decir, a aspectos tangibles de los bienes 

culturales (libros, películas, obras de arte). Sin embargo, el CC va más allá de la mera 

adquisición de productos materiales, ya que implica también la interpretación, 

apreciación, análisis y resignificación de esos bienes por parte de los individuos. 

Asimismo, el CC incluye aspectos intangibles como: la participación en eventos 
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culturales, el acceso a la información y los conocimientos, entre otros elementos 

emocionales, intelectuales y sociales que forman parte del proceso de apropiación de 

la cultura, en los cuales la adecuada elaboración y actualización de las políticas 

culturales ofrecen oportunidades de consumo.   

Las autoras de este artículo coinciden en la importancia que posee la forma de 

participación en el ámbito cultural. Hay que dar oportunidad de acceso, ser capaces de 

elegir si participamos o no, y que en el proceso de CC debería existir una base 

regulatoria que lo garantice en toda circunstancia y para todos. Las políticas públicas, 

especialmente las políticas culturales, deben reflejar y contribuir a la construcción de 

un entorno favorecedor en el que se respeten los derechos al acceso y la participación 

en la vida cultural.  

En Cuba, el estudio de CC ha sido objeto de diversas investigaciones en el transcurso 

de los años. Se destaca el Instituto de Investigación Cultural Juan Marinello, como 

institución rectora en indagaciones sobre procesos de participación social asociados al 

consumo en el ámbito de la cultura, y en particular acerca del CC de la población 

cubana. Una primera encuesta nacional (1998) y tres estudios de casos provinciales 

(La Habana, Villa Clara y Holguín). La Segunda Encuesta Nacional sobre Prácticas de 

Consumo Cultural, realizada conjuntamente con el Centro de Estudios de Población y 

Desarrollo (CEPDE) de la Oficina Nacional de Estadísticas (ONE) en el 2008.  

Moras (2023), identifica como principales tendencias de CC en Cuba las siguientes:  

• El predominio de la comunicación masiva y del hogar como espacio de 

consumo. 

• El desinterés marcado por un conjunto de manifestaciones de la denominada 

cultura clásica. (Las personas manifiestan estos comportamientos por la falta 

de preparación de la población para interactuar con este tipo de bienes 

culturales; se responsabiliza fundamentalmente a la familia y la escuela por no 

haber hecho lo suficiente para desarrollar estos gustos). 

• El interés por un grupo reducido de campos artísticos y literarios, (solo la 

música, el cine y, en menor medida, la literatura, resaltan entre las preferencias 

de los sujetos, aunque estas no remiten necesariamente a las instituciones que 

ofrecen servicios de esta naturaleza).  

• Mayor uso de espacios de la ciudad en detrimento de las instituciones 

culturales clásicas. (Al considerar el uso de los espacios culturales sobresale el 

protagonismo de aquellos que son públicos en comparación con los 

institucionales).  

• Incremento gradual del uso de las TIC. (El consumo de internet, con especial 

acento en el uso de redes, marca la diferencia distintiva en las prácticas 

culturales de la población cubana en el último quinquenio (2019-2023), 

coexistiendo con consumos alternativos provenientes de las TIC). (Moras, 

2023)  
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Resulta de interés en esta investigación los elementos que establece Rivero (2008) 

asumido por (Gómez, et al., 2017) para el estudio del CC. Ella valora formas 

principales en las que se manifiesta el análisis histórico conceptual a partir de 

dimensiones como audiencias, ocio, estudios de públicos, entre otras categorías 

vinculadas al tiempo libre, todas previstas como acepciones básicas para el tratamiento 

del tema en el contexto de estudio, de acuerdo con Gómez, et al. (2017), en la década 

del 90 aparece la consolidación de la agenda del CC en el país, marcado por la caída 

del socialismo en Europa del Este, el recrudecimiento del bloqueo y la inserción de 

Cuba en un contexto mundial globalizado, donde la cultura entró como un argumento 

significativo. La realidad económica que opera en la realidad nacional, desde entonces, 

ha llevado por disímiles fórmulas para emprender los desafíos en torno al consumo.  

En el orden cultural, en el contexto cubano actual es un reto signado por la llamada 

pérdida de la identidad cultural o su redefinición, dado la presión de propuestas 

foráneas para los jóvenes, teniendo en cuenta las variadas formas de comercialización 

del arte y la aparición de nuevos medios tecnológicos que proveen al espectador cubano 

de opciones más asequibles y fáciles. A ello se suma la exigua sustentabilidad 

económica de los espacios institucionalizados como cines, galerías, salas de teatros 

entre otros; provocada por limitaciones presupuestarias que afectan su capacidad de 

mantenerse y desarrollarse de manera autónoma, a esto se agrega la falta de 

diversificación de fuentes de financiamiento. Se necesitan emprendimientos culturales 

que desarrollen proyectos innovadores que generen ingresos y aseguren su viabilidad 

económica a largo plazo. Para de este modo, diversificar las actividades y servicios 

culturales que se ofrecen.  

El ciclo etario de la juventud es decisivo para perpetuar o revertir la reproducción 

intergeneracional, desde diversos órdenes y de forma más específica desde la exclusión 

social. Es allí donde se define el eslabonamiento entre educación y empleo, la inserción 

en la sociedad de la información, la autonomización económica y habitacional, la 

continuidad en la conservación y cambios de prácticas culturales, así como la 

constitución de núcleos familiares que serán garantía del relevo generacional de los 

próximos años. (Gómez, et al., 2017) 

Corcho & Torralbas (2023), presentan un estudio cuyo objetivo es comprender el 

impacto que tienen las redes sociales digitales en los modos de sentir, actuar, pensar 

de la juventud cubana en la esfera tiempo libre de la vida cotidiana. Esta investigación 

se centra en cómo influye la socialización digital y el uso de las redes sociales en el 

empleo del tiempo libre de los jóvenes cubanos; cómo determinan las condiciones 

materiales de existencia el tiempo que le dedican a estas, cómo influye el contenido 

que consumen en sus producciones subjetivas y cómo sus modos de pensar y sentir se 

ven reflejados en el uso y consumo en las redes sociales. Estos autores corroboran la 

importancia de tener en cuenta en la actualización de las políticas culturales los nuevos 

modos de consumo mediados por el uso de las TIC, pues muestran que existe una 

relación entre la socialización digital y el empleo del tiempo libre.  

Se comparte con Corcho & Torralbas (2023) que las redes sociales constituyen una de 

las elecciones preferidas de consumo por la amplia variedad de contenidos que 
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muestran. Se han convertido en espacio de interactuación que posibilita el intercambio 

con amistades, satisfacen necesidades de esparcimiento, afiliación, superación 

personal y profesional, expresión y afirmación. Corcho & Torralbas (2023) reconocen 

la imitación de forma consciente de los contenidos que en las redes sociales se exhiben. 

De acuerdo con estos autores, emerge con ellas el consumo de videos y contenidos de 

humor, la publicación de la vida privada, la imitación de los contenidos consumidos y 

la simulación de un estilo de vida.  

En resumen, en la actualidad para que las políticas culturales y el CC influyan en el 

comportamiento de las personas, es necesario implementar estrategias que promuevan 

la valoración y el acceso a la cultura en todos los aspectos. Se debe fomentar la 

educación cultural e integrar la cultura con programas educativos, diversificar la oferta 

cultural y ofrecer una amplia gama de opciones culturales para que las personas puedan 

elegir según sus intereses y preferencias, facilitar el acceso a la cultura en las que las 

personas no se vean afectadas por situación económica, geográfica o limitaciones de 

acceso a las TIC. En fin, se debe fomentar una sociedad más consciente, tolerante y 

participativa, sensibilizada sobre la importancia de la cultura, destacando sus 

beneficios en la construcción de identidades y en la cohesión social. 

La política cultural asumida por cada Estado influye de manera especial en el desarrollo 

del mismo; ella se corresponde notablemente con el devenir político, económico y 

social de este. A su vez, la política cultural se relaciona con el CC. La primera influye 

en la disponibilidad, accesibilidad, diversidad y calidad de la oferta cultural, y fomenta 

así el CC mediante el interés y la participación de la población en actividades 

culturales. 

La política cultural suscita la financiación de instituciones culturales, la promoción de 

eventos culturales y la protección del patrimonio cultural. También media en el 

contenido y la diversidad de la producción cultural, a través de la regulación de la 

industria cultural y la promoción de la diversidad cultural. Influye en los hábitos de CC 

de las personas, a través de la educación y la sensibilización sobre la importancia de la 

cultura.  

Al referirse a Cuba, en la política cultural y su relación al CC en el contexto 

contemporáneo, 1959 marca un antes y un después, a partir de esta fecha, se inician 

profundas transformaciones en las concepciones ideológicas, y con ellas, cambios en 

la vida del país, tanto en el plano político, económico, social como cultural. 

Cuba otorga especial importancia al desarrollo cultural en todos los ámbitos del 

desarrollo social. El mismo se erige en función del ser humano y exige preparación y 

participación de todos. Se distingue a la cultura como pilar fundamental para la 

elevación del bienestar y la calidad de vida de la población, que ha sido objetivo 

prioritario del Estado cubano; dirigida a promover el desarrollo integral y pleno de los 

seres humanos. Para ello, es necesario conservar y promover la memoria histórica.  

En este sentido, la política cultural proporciona las bases necesarias que incentivan la 

creatividad, la innovación, el progreso humano y el bienestar de las personas, por lo 

que resulta imprescindible su estudio. 
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Es una necesidad la continuidad de pesquisas sobre este tema. La cultura no es estática, 

requiere de participación, hay que adaptarse a los cambios y nuevas realidades, sobre 

todo los generados como consecuencia de la globalización, el avance de las TIC, y la 

influencia de las nuevas industrias culturales. 
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Resumen 
 

La etnoeducación como política educativa deberá considerarse desde los principios constitucionales y 

normas educativas para direccionar de manera coherente el acto educativo desde los procesos 

interculturales. Se busca relacionar las prácticas educativas interculturales alineadas con la política 

actual etnoeducativa en contextos de ciudad, teniendo como punto de partida la génesis de la 

interculturalidad y los procesos etnoeducativos en contextos educativos. Se propone una metodología 

cualitativa con un enfoque etnográfico con el empleo de la entrevista semiestructurada y una escala 

Likert con estudiantes indígenas y no indígenas para establecer valoraciones desde diferentes formas 

de interculturalidad que se evidencian a nivel institucional.  
 

Palabras clave: Políticas educativas, Etnoeducación, interculturalidad, prácticas educativas. 
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Abstract 
 

Ethnoeducation as an educational policy must be considered from the constitutional principles and 

educational norms to coherently direct the educational act from intercultural processes. It seeks to relate 

intercultural educational practices aligned with current ethno-educational policy in city contexts, taking 

as a starting point the genesis of interculturality and ethno-educational processes in educational 

contexts. A qualitative methodology is proposed with an ethnographic approach with the use of the 

semi-structured interview and a Likert scale with indigenous and non-indigenous students to establish 

assessments from different forms of interculturality that are evident at the institutional level. 
 

Keywords: Process, pedagogical, ethnoeducation, and interculturality. 

 

Aplaliküjia 
 

Tü Nekirajiakalü noumainrujuna müin aka wanee shi’yataayakua’ipa ekirajia yalajeeinjatü kouralain 

su’ttianainjee sükaralo’utain mulu’usukolu mmapa’a müsia jee tü sukua’ipainjatükalü ekirajia süpüla 

pansaainjatüin su’uniria tü ekirajaakalü sünainjee a’yataaya süka tü mainmakua’ipalüükalü. Shia 

achajaanaka süntiraainjatüin tü shi’yataakalüirua ekirajia sünain mainmakua’ipalüü sümaa 

alijunapialu’uin,  sukumalaainja’a su’ttianainjee tü mainmakua’ipalüin shia, jee tü shi’yataayakalüirua 

ekirajia noumainrujuna sümaa sukua’ipa ekirajaairua. Aa’ineesü a’yatawaakalü süka kayaawajiasüin 

jee sünakiain noumainrujunakua’ipa, aa’inüin asakiriaa nnojoluin yapaleein müsia wanee niyaawajia 

Likert namaa ekirajaashii noumainrujuna müsia alijuna süpüla eeinjatüin ajutuuirua sulu’uje’ewai 

kojuya sukua’ipa mainmakua’ipalüü eekalü sulu’u ekirajüleekalü. 
 

Pütchiirua amoutia: Sukua’ipairua ekirajia, Nekirajia noumainrujuna, Mainmakua’ipalüü, 

Shi’yataayairua ekirajia. 

 
 

 

 

 

Introducción 

a etnoeducación constituye un vehículo fundamental para el proceso de 

inclusión curricular intercultural en los niños indígenas de básica primaria que 

llegan a las ciudades para recibir el servicio educativo, a la vez que para los no 

indígenas y docentes que interactúan con ellos. No obstante, existen carencias 

evidentes en las que indudablemente se afectan los procesos pedagógicos de los 

estudiantes étnicos en contexto de ciudad, estas principalmente se atribuyen a la 

ausencia de estrategias de comunicación intercultural que favorezcan la coexistencia 

de la diversidad lingüística y cultural en el ámbito educativo. El abordaje de situaciones 

álgidas como la falta de comprensión de los contenidos temáticos en el aula, el 

desarrollo interpersonal con otros estudiantes y docentes, el correcto progreso 

académico, personal y social, así como, el acceso a herramientas didácticas que aporten 

al aprendizaje de ambas culturas de manera equitativa y la necesidad de establecer 

procesos educativos diferenciales que en muchas ocasiones no son soportados por las 

instituciones educativas, revelan con urgencia su atención educativa. 

L 
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En la perspectiva internacional, en países con alto índice de población indígena en 

instituciones educativas se desarrollaron diversos trabajos investigativos. Entre ellos, 

se sitúa la comparación realizada a España, Finlandia e Irlanda, en la cual se estableció 

que, aunque las instituciones el concepto de diversidad se trata desde un enfoque 

transversal (en asignaturas como “Religión”, “Historia”, “Educación Física” y aquellas 

ligadas a la lengua), no hay oferta de asignaturas que comprendan el desarrollo pleno 

de su cultura. (Neubauer, et al. 2022, p. 77). De igual manera, se evidencia esto en el 

contexto latinoamericano.  

Un estudio realizado, (Saavedra y Quilaqueo, 2021, p. 11) en el que se analizan los 

desafíos epistemológicos en el ámbito educativo de México, Chile y Brasil resalta la 

prevalencia de la episteme eurocéntrica sobre el indígena y poca conciencia sobre este. 

En Colombia, por otro lado, hay diversas normativas al igual que en otros países que 

soportan la etnoeducación; sin embargo, se evidencian falencias en la aplicación de 

estas disposiciones legales. Un estudio realizado en Pereira deja en claro que los 

docentes no disponen de estrategias o herramientas diferenciadoras que les permitan 

fortalecer el componente comunicativo en los niños indígenas (Rúa Gutiérrez, et al. 

2020). Así mismo, es el caso en Medellín, en la IE Héctor Abad Gómez (población 

objetiva del presente artículo) que adelanta proceso de etnoeducación con docentes 

pertenecientes a comunidades indígenas, cuya experiencia permite a los niños 

indígenas lograr mayores formas de integración con las comunidades educativas en las 

que ingresan; a la vez que favorece el acercamiento de los docentes no indígenas a 

formas de interculturalidad donde la comunicación es el eje fundamental de los 

procesos de aprendizaje y que a su vez se evidencian falencias similares al caso de 

Pereira. Es decir, que esto ha demostrado la falta de planificación en las diferentes 

urbes para la atención intercultural a esta población en diferentes ámbitos, dentro de 

los cuales se encuentra el educativo por el que este artículo se interesa. 

 

Procesos etnoeducativos en aulas interculturales 

En el contexto colombiano, la comunidad Embera Chamí ha desarrollado prácticas 

ancestrales que han sido visibilizadas en comunidades rurales, gracias a la construcción 

de su identidad basada en actividades como el arte, la cultura y el sistema de 

producción que deriva de sus propias comunidades. Desde esta óptica las comunidades 

indígenas, en especial la Embera Chamí, ha transcendido desde lo cultural y ancestral 

para ser reconocida como una comunidad que le aporta al legado cultural del país, en 

tal sentido que desde la misma Constitución política de Colombia de 1991 la educación 

intercultural permite en el territorio ese conjunto de culturas que como lo plantea  

(Javier, 2021) apropia al territorio desde un saber que permea diferentes modelos 

empleados en la educación para ser visibilizados y aplicados en cada uno de los 

territorios y reconocer al otro como un ser que le aporta a la sociedad.  

Desde esta perspectiva, los procesos etnoeducativos en las aulas interculturales se 

convierten en un reto para la actual política pública que se tiene tanto desde la Ley 

General de Educación y cada uno de los lineamientos que permiten orientar la práctica 

educativa a nivel local. Los procesos migratorios de comunidades indígenas a las urbes 
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han propiciado la dinamización de la adopción e implementación de la política pública 

etnoeducativa. En este trabajo, para el caso de Medellín se cuenta con una población 

significativa de comunidades indígenas para ser atendidas de manera coherente y 

pertinente acorde a los objetivos de la Ley General de educación, siendo estas 

comunidades representativas para la conservación del patrimonio tanto a nivel de 

etnocorporalidad y etnomotricidad como lo plantean Ortega y Giraldo (2019). 

De esta manera las aulas interculturales se convierten en un desafío a nivel local, 

municipal, departamental y de país, para que se consoliden estrategias tanto a nivel 

pedagógico, como curricular que logren conectar a las comunidades indígenas en esos 

procesos interculturales, los cuales requieren de herramientas académicas y 

pedagógicas para orientar a las comunidades indígenas y poder ser visibilizadas y 

reconocidas a nivel educativo, puesto que dentro de los hallazgos que se logran 

consolidar en la investigación desde las instituciones educativas focalizadas a nivel de 

ciudad, que para esta caso es Medellín, tan solo una Institución de la ciudad apoya a la 

población estudiantil embera en procesos formativos y académicos, gracias a la política 

educativa que se ha logrado llevar a cabo en la Institución Educativa Héctor Abad 

Gómez, ubicada en el Centro de la ciudad de Medellín.  

En concordancia con lo anterior, los procesos etnoeducativos en aulas interculturales, 

implican la consolidación de escuelas con capacidad instalada con un amplio espectro 

de estrategias tanto a nivel metodológico y didáctico que permitan la diversidad de 

lenguas y costumbres para conservar las lenguas nativas de los indígenas y a su vez 

enriquecer la cultura de otros sujetos para participar activamente de una escuela que le 

aporta al legado cultural y las demandas de la sociedad a razón de las escuelas citadinas 

que atienden etnoeducación y requieren de apoyo a nivel gubernamental para 

desarrollar procesos académicos y pedagógicos de manera coherente. 

Desde esta visión,  las instituciones que atienden a población indígena requieren, a su 

vez, de docentes expertos en lenguas ancestrales, dominio del conocimiento disciplinar 

para atender a todo tipo de población y permitir en ellos la conservación de su legado 

cultural para el desarrollo de las competencias a nivel de comprensión y comunicación 

intercultural y como lo plantea Fernández et al (2022) el diálogo de saberes constituye 

un proceso significativo para ser vinculado a la escuela, es por ello que desde las 

prácticas ancestrales se debe contar con  espacios de diálogo pedagógico entre 

directivos y docentes de las diferentes instituciones educativas para garantizar los 

procesos etnoeducativos en  la consolidación de los núcleos de formación en la 

orientación de  la práctica pedagógica de los docentes, para no dejar a un lado el trabajo 

tan importante que desarrollan los indígenas desde los proyectos pedagógicos.  

Desde esta perspectiva y en el marco de una educación inclusiva, tal como lo plantea 

el Decreto 1421 de 2017 con relación a las responsabilidades que tienen las entidades 

como el Ministerio de Educación Nacional, las Secretarías de educación y las 

Instituciones educativas,  en el Artículo 7 del presente Decreto, el  sector educativo y 

las entidades adscritas deben generar planes, programas, proyectos e indicadores para 

la educación inclusiva, teniendo  en cuenta  la asesoría de organizaciones que 

representen la instituciones educativas para lograr una educación inclusiva y de calidad 
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para todos; con la consolidación de  una política pública que aporte significativamente 

a la oferta intercultural para la prestación del servicio educativo con el apoyo necesario 

y contextualizado para este tipo de población.    

 

Coyuntura entre política pública etnoeducativa y procesos interculturales 

Los procesos de consolidación de una política pública enmarcada en la etnoeducación, 

se convierte en uno de los desafíos tanto para el Estado Colombiano, como para 

América Latina y que, a pesar de ser reconocidas por los gobiernos durante siglos, aún 

se presentan ambivalencias a falta de una legislación clara que aporte 

significativamente a los territorios en donde se instauran las comunidades indígenas.   

Es así como el multiculturalismo produce cada vez más un marco institucional 

complejo caracterizado por el traslape jurisdiccional y de pluralidad legal; donde, si 

bien el Estado colombiano favoreció la descentralización política y legislación étnica, 

no se pudo instaurar de manera clara y específica la política pública.  

A lo anterior, se evidencia en Colombia y en América Latina, abusos a los derechos de 

estas comunidades por falta de apoyo a cada una de las entidades territoriales, lo cual 

limita exponencialmente la autonomía Etno-política que brinde directrices claras en 

cuanto a temas de salud, educación, cultura y economía para apoyar este legado cultural 

que brindan las comunidades indígenas a los territorios y al Estado colombiano.   

Los cabildos indígenas se constituyen como comunidades, que están alejadas de la 

estirpe por falta de oportunidades y de una política que permita la consolidación de un 

legado histórico que aporta a la cultura de las naciones y de los territorios por ser 

minorías; por lo tanto, el legado cultural se pierde por falta de recursos y herramientas 

que debe brindar el Estado para que se consoliden como una comunidad que le aporta 

a la cultura del país.  Dichas comunidades presentan vulnerabilidad con relación al 

legado cultural que representan, por su tipo de idioma, ritos, lenguajes ancestrales que 

es necesario contemplar dentro de la norma actual vigente para apoyar desde las 

entidades gubernamentales en procesos educativos para que sean reconocidos como 

una población digna de derechos tanto sociales, políticos, culturales y educativos. 

Cabe destacar que, en la política pública, existe en el Estado Colombiano, la 

Constitución Política de Colombia en donde se declaró la oficialidad de las lenguas en 

los territorios, el derecho que les asiste a los grupos étnicos con sus múltiples 

tradiciones lingüísticas propias de su estirpe y menciona los mecanismos 

institucionales para la participación de estas comunidades con directrices claras en 

cuanto a su proceso formativo y la administración de su educación en las cuales se 

establezca el derecho que tienen a una formación digna en donde se desarrolle su 

identidad cultural.  

Es así como en la actualidad, las instituciones educativas de educación superior piensan 

en nuevas estrategias que contribuyan a esta política de Estado, con orientaciones de 

la ACI (Asociación de cabildos indígenas), en el que se vean reflejadas las estrategias 

académico-pedagógicas  tanto para la educación formal, no formal e informal para 
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todos los niveles de enseñanza que incluya programas de formación etnocultural para 

que de esta manera se conserve la lengua y cultura de las comunidades indígenas.   

Por su parte, se hace un estudio de caso, a la luz teórica en donde se toman en cuenta 

la orientación de la ACI para establecer proyectos en los que se preserve la lengua, 

cultura y necesidades de supervivencia de estas comunidades a nivel laboral a lo que 

García, (2017) plantea que aún es incipiente la política pública para las comunidades 

indígenas, porque no existe un sistema educativo con herramientas y fundamentos de 

las diversas culturas, para facilitar la implementación de mecanismos etnoeducativos 

en las instituciones educativas desde una política educativa consecuente con las 

tradiciones de las comunidades indígenas.  

En consonancia con lo anterior, se evidencian directrices desde el marco normativo 

colombiano, en el que se expresa mediante el Decreto 804 de 1995, la atención 

educativa para grupos étnicos, en donde se presenta la apropiación y direccionamiento 

de los currículos propios en las Instituciones educativas, con alfabetos en lenguas 

nativas y la selección de etnoeducadores por las autoridades de los pueblos en la 

gestión de las Instituciones educativas. Frente al marco normativo, la Ley General de 

Educación establece en el Título III, las modalidades de atención a la población 

indígena, la cual estará orientada por la integralidad, la interculturalidad, la diversidad 

lingüística, la participación comunitaria, la flexibilidad y la progresividad.  

Desde esta perspectiva, Torrecilla, et al. (2021) devela que, a pesar de las políticas 

públicas existentes, la educación intercultural aún sigue siendo un desafío tanto para el 

sector educativo, como para ámbitos sociopolíticos, debido a que aún no se cuenta con 

la formación del recurso humano en competencias interculturales, debido al impacto 

positivo que genera estos procesos en la transformación social.  

Es así como en el Capítulo 3 en los artículos 55 a 63, se establece la educación para los 

grupos étnicos, en los cuales se plantean aspectos importantes para la etnoeducación y 

sus principios, entre los cuales se destaca la diversidad lingüística, la interculturalidad 

y la participación comunitaria. Asimismo, en el artículo 57, menciona que 

(…) la enseñanza de los grupos étnicos con tradición lingüística propia será 

bilingüe, como fundamento escolar la lengua materna del respectivo grupo y 

además priorizar el desarrollo curricular concertado con las comunidades. Así 

que favorecer procesos de alfabetización académica pertinentes será menester 

para el desarrollo de competencias comunicativas interculturales. (Pulgarín, et 

al., 2023)  

Del mismo modo se establece en la Ley 1381 de 2010 en su artículo 1 “garantizar el 

reconocimiento, la protección y el desarrollo de los derechos lingüísticos, individuales 

y colectivos de los grupos étnicos con tradición lingüística propia, así como la 

promoción del uso y desarrollo de sus lenguas”.  (Ley 1381, 2010, art. 2).  Para lo que 

es importante en el marco normativo, una política pública consecuente, pertinente, 

coherente y justa para las comunidades étnicas en el que se tengan en cuenta aquellos 

elementos que como plantea (Ferrer, 2021) se centren en las nociones de 

multiculturalismo para legitimar la política etnoeducativa, basada en unos desafíos 
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significativos como la participación indígena en la toma de decisiones a nivel político, 

social, cultural y educativo.   

Desde esta perspectiva y en el marco de una educación inclusiva, tal como lo plantea 

el Decreto 1421 de 2017 con relación a las responsabilidades que tienen las entidades 

como el Ministerio de Educación Nacional, las Secretarías de educación y las 

Instituciones educativas,  en el Artículo 7 del presente Decreto, el  sector educativo y 

las entidades adscritas deben generar planes, programas, proyectos e indicadores para 

la educación inclusiva, teniendo  en cuenta  la asesoría de organizaciones que 

representen la instituciones educativas para lograr un educación inclusiva y de calidad 

para todos; con la consolidación de  una política pública  que aporte significativamente 

a la oferta intercultural para la prestación del servicio educativo con el apoyo necesario 

y contextualizado para este tipo de población.   

En relación a la política pública del año 2022 con el observatorio para la Calidad 

educativa en Medellín, se establecen unos componentes que van directamente 

relacionados con la prestación del servicio educativo a nivel de ciudad. En el año 2015, 

el Acuerdo 18 presenta una política pública de formación de Maestros en la ciudad de 

Medellín en articulación con el Centro de innovación MOVA, en ella se especifica en 

uno de los objetivos la formación integral de los maestros desde el ser, hacer, en 

coordinación de acciones pedagógicas innovadoras, esta se viene consolidando a nivel 

de ciudad, en la que los docentes indígenas participan de estos espacios para mejorar 

sus prácticas educativas con la cualificación en cursos que ofrece MOVA y la alcaldía 

de Medellín.   

Otro factor preponderante es el bilingüismo, donde Medellín le apuesta al desarrollo 

de una lengua extranjera como el inglés, pero no genera espacios de transformación al 

interior de las instituciones educativas para que los docentes se formen en otro tipo de 

dialectos o lenguas ancestrales; solo por primera vez en la ciudad, existe una 

universidad que dentro de su política educativa desarrolla cursos de lenguas ancestrales 

con cátedras y estrategias formativas plurales que consoliden y apropien a la 

comunidad en la diversidad epistémica y cultura de la educación dirigida a estudiantes, 

docentes y público en general.  Esta universidad es de carácter público y se llama 

Universidad de Antioquia. Cuenta con grupos indígenas como los Wayuunaiki, 

Êmbêra Chamí, Ye´pá mha´sá, Guna Dule, Kriol y Minika. Desde el campus 

universitario se generan estrategias pedagógicas en las que se consolidan saberes 

ancestrales en los que se comparten conocimientos, experiencias, alimentos, danzas y 

cantos, esto permite que la comunidad indígena y afro se integren con investigadores 

y estudiantes de otras culturas y lugares del territorio.   

En esta política educativa se establecen acciones para dinamizar los procesos de 

enseñanza-aprendizaje con cátedras abiertas y seminarios, entre los cuales se 

promueven para el público en general y docentes en ejercicio los siguientes cursos:  

Seminario de pensamiento ancestral indígena, pensamiento afrodaspórico, 

pensamiento raizal, diversidad de género, discapacidad, cultura y sociedad; Cátedra de 

pensamiento indígena y Cátedra de paz, como apuesta al multilingüismo para el 

reconocimiento del pluralismo de saberes.  Lo que busca la igualdad de derechos, tal 
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como se plantea en la Ley 21 de 1991, para asegurar la igualdad de derechos y 

oportunidades que la legislación nacional otorga, respetando su identidad social y 

cultural, sus costumbres y tradiciones.  (Ley 21, 1991, art. 2). 

 

Revisión de la literatura 

Los procesos de investigación educativa con comunidades indígenas son efectivos si 

son acompañados por los padres de familia, para que los estudiantes se comprometan 

a favorecer su aprendizaje (Thackrah et al., 2022); requieren de un profundo sentido 

ético por parte de los investigadores externos, quienes siempre están dispuestos a 

trabajar de manera vinculante con los indígenas, como investigadores-beneficiarios, 

mediante diseños participativos, donde deben consultar permanentemente su 

aprobación (St John, 2022); y estos, a su vez, son los primeros evaluadores de todos 

los proyectos en los que participan, como en los procesos formativos que se brindan a 

sus hijos en territorios ajenos a su cultura; todo esto basado en las prácticas de cada 

etnia, caracterizadas por la cercanía y el acompañamiento a los menores (Armstrong et 

al., 2022).    

En el caso colombiano, las comunidades indígenas han desarrollado un andamiaje 

educativo conceptual, reconocido por la Constitución de 1991, y que diferencia: la 

etnoeducación, dirigida a los grupos étnicos; la educación intercultural, para la 

comunicación entre los diferentes pueblos; y la educación propia, como aquella que 

recoge las oportunidades culturales de cada grupo étnico como tal (Javier, 2021). Hasta 

el momento, los modelos utilizados en la autoeducación en el país no han reunido la 

amplitud de la diversidad étnica del país, por lo que es fundamental seguir repensando 

la singularidad de las comunidades desde conceptos que favorezcan la conservación de 

su patrimonio, como la etnocorporalidad y la etnomotricidad (Ortega y Giraldo, 

2019).   

La etnoeducación en contexto de ciudad implica escuelas consideradas como 

microcosmos de amplia diversidad en costumbres y lenguas, demandando cuestiones 

complejas en distintos órdenes (Davy y French, 2018); siendo la lengua una de las 

primeras en ser revisada. De hecho, algunos rasgos de las lenguas indígenas originarias 

tienden a persistir, aunque se privilegie el aprendizaje de otras lenguas, de la mano de 

indicaciones emanadas de los adultos (Hecht, 2019); y con el cuidado de no 

convertirlas en instrumentos de mercantilismo comercial para la venta de productos 

marca país, como en el caso de territorios con cultura indígena que se convierte en 

objeto de consumo (Zavala, 2023). El bilingüismo se favorece con el apoyo de adultos 

con esta condición en el hogar, así como de un grupo numeroso de migrantes; de ahí 

que las políticas deban orientarse al fortalecimiento de la lengua materna en edades 

tempranas e incluso del grupo familiar (Schott et al,  2022); aun así, los niños indígenas 

son vulnerables a trastornos del lenguaje y del aprendizaje en interacción con otras 

lenguas; desde una perspectiva de salud pública, la medicina puede recurrir a 

pedagogías de descolonización al brindar servicios de acompañamiento en este ámbito. 
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El aprendizaje de la lengua dominante frente a las lenguas indígenas conduce a 

prácticas que las homogeneizan, dejando de lado la diversidad cultural; de ahí que se 

invite a los actores educativos a proponer estrategias para incidir en los ODS 

relacionados con esta tarea (Freeman, 2023): reducción de las desigualdades (ODS 10), 

promoción de una educación de calidad (ODS 4) y desarrollo de comunidades 

sostenibles (ODS 4); procesos que revelen la autenticidad de las experiencias, más que 

como contenido, evitando así el tokenismo [concesión de participación simbólica a 

grupos minoritarios o socialmente excluidos] (Marshman y Strohfeldt, 2023). Todo lo 

cual lleva a que el conocimiento indígena pueda ser utilizado en las clases de biología, 

por ejemplo, aprovechando el sentido del totemismo, que ha generado experiencias 

significativas de aprendizaje en ecología y en el cuidado y conservación de especies; 

para lo cual se requiere la apropiación por parte del profesorado (Ward et al., 2023). 

La investigación realizada desde y con comunidades indígenas, permite generar 

confianza y favorecer este tipo de estudios; ya que privilegia, como en el caso 

educativo, políticas adecuadas, además de la promoción y adopción de recursos de 

enseñanza y aprendizaje conducentes a la etnoeducación (Shay et al., 2022); apoyados 

tanto en metodologías tradicionales como en otras alternativas, que incluyen: 

narrativas orales, historia de origen e Investigación Acción Participativa (Fernández et 

al., 2022). En relación con otros grupos raciales, que incluyen a las poblaciones negras, 

latinas e indígenas (BLI), o también conocidas como BIPOC (black, indigenous or 

people of color), los estudios sobre el bajo rendimiento escolar asociado a la raza 

indican que no se debe a la falta de motivación sino a la ausencia de recompensas 

motivacionales iguales a las de sus pares; originado, en parte, por la menor confianza 

de los docentes en su futuro académico (Silverman et al., 2023). 

 

La etnoeducación como ejercicio de ciudadanía  

La etnoeducación tiene una relación intrínseca con la interculturalidad; ya que esta, 

desde sus principios hasta su quehacer, permite un contacto directo entre diferentes 

culturas para desarrollar procesos pedagógicos con enfoques étnicos. Según la Ley 

General de Educación (Ley 115 de 1994) en su artículo 56 define a la etnoeducación 

como aquella que estará “orientada por los principios y fines generales de la educación 

establecidos en la integralidad, interculturalidad, diversidad lingüística, participación 

comunitaria, flexibilidad y progresividad. Además, tendrá como finalidad afianzar los 

procesos de identidad” (p.5).  Igualmente, la etnoeducación como propuesta para 

fortalecer la apropiación de conocimientos, así como saberes dentro de la diversidad 

cultural y a su vez en la construcción de dicho entorno educativo, se debe entender 

como aquella propuesta académica que se origina en los principios culturales y 

cosmogónicos de cada grupo indígena para conservar la vida y espacios donde se 

desarrolla; así como, el sistema de creencias espirituales que los identifica. (Blanco, et 

al., 2021).  

De hecho, una de las posibilidades para esto, es comprender y aplicar el concepto de 

Educación Intercultural Bilingüe (EIB), la cual, se construye mediante la figura que 

proyecta el Estado y la Sociedad para la composición del sistema educativo y todo lo 
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que de allí se desprende (pedagogía, currículo, evaluación, entre otras) que buscan 

sostener las demandas culturales, de la lengua y educación de las comunidades 

indígenas desde la formalidad del Estado (Arbeláez y Vélez 2008).Esto, quiere decir 

que la educación étnica favorece a la descolonización desde el mismo sistema 

pedagógico, al permitir incluir en la construcción curricular y didáctica los saberes de 

la comunidad indígena; además, de ser un espacio donde se abordan otras realidades 

culturales que incorporan la interacción e interculturalidad.  

Es por ello, que la cultura es un aspecto fundamental dentro del proceso etnoeducativo. 

En definición, esta es la naturaleza de un entorno social, que al estar en contacto con 

otro genera intercambio de historicidad que la interculturalidad abarca como forma 

para que diversas culturas se relacionen en los ámbitos educativos. (Torrecilla et al., 

2021). 

En consecuencia, la necesidad que la etnoeducación trae consigo de una buena 

estructuración y aplicación para unos procesos, así como resultados efectivos en dichos 

entornos; lleva a que sea preciso la puesta en práctica de diálogos directos con la 

comunidad indígena (siendo esta partícipe). Además de ser de suma importancia la 

implementación de todos los aspectos culturales en el entorno educativo: desde los 

saberes hasta la simbología que disminuya los choques culturales; se debe resaltar que 

las formas de comprender el mundo desde los aspectos culturales deberían originarse 

en los inicios de la escolaridad; ya que, los entornos educativos que se establecen por 

el educador deben generar diálogos interculturales (Torrecilla et al., 2021). 

Así, la etnoeducación desde su propuesta con la comunidad indígena ha tenido un 

proceso en la historia, consolidándose en el planteamiento de la política pública y 

acogiendo a la interculturalidad, así como la educación para la población autóctona en 

contexto de ciudad, como una realidad que ha sido incluida en la agenda jurídica y en 

el mismo sistema educativo.   

En Colombia, la definición de una política pública en etnoeducación resulta de las 

luchas por procesos pedagógicos propios. Años atrás, la educación a la que se veía 

sometida esta comunidad se realizaba guiada por la iglesia o instituciones educativas 

oficiales; de las que, se implementaban integraciones curriculares que invisibilizaban 

la verdadera cultura étnica y no permitían el uso de la lengua nativa. (Izquierdo Barrera, 

2018)  

Con las acciones de lucha y resistencia de las comunidades indígenas a lo largo de la 

historia, se ha favorecido la resignificación cultural de los ancestros y esto ha permitido 

conservar la cultura y recuperar el territorio con logros jurídicos como lo es la 

aprobación del Decreto 2406 de 2007 por el cual se crea la Comisión Nacional de 

Trabajo y Concertación de la Educación para los Pueblos Indígenas en desarrollo del 

artículo 13 del Decreto 1397 de 1996.  

A principios de la década de 1970 se dio un afianzamiento organizativo de los 

pueblos indígenas que permitió a sus líderes vislumbrar la importancia de 

recuperar la educación propia. En ello jugó un papel importante el Consejo 

Regional Indígena del Cauca (CRIC). Para fines de los años setenta y como 
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efecto de las luchas del movimiento indígena, el Ministerio de Educación 

Colombiano reformuló las políticas educativas y les dio mayor reconocimiento 

al uso y conservación de las lenguas nativas, a la educación básica gratuita, a 

la presencia de etnoeducadores y a que se hicieran adaptaciones para 

calendarios flexibles que se adecuaran a sus formas de vida. (Londoño Calero 

et al., 2019, p. 108).  

Es entonces, cuando en 1976 surgen las primeras normativas colombianas que 

favorecían la etnoeducación indígena, lo que permitió el inicio de la visibilización de 

las comunidades frente al Estado (Izquierdo Barrera, 2018).    

La educación étnica en población indígena ha sido un proceso de lucha que esta misma 

comunidad ha tenido que llevar a cabo frente al Estado y la sociedad. Por ello, gracias 

a dicha historia se han implementado los principios y estrategias que esta debe incluir. 

Un claro ejemplo de ello es el que menciona Castro (2008):  

(…) la cosmovisión tradicional ancestral está presente en el pensamiento 

pedagógico de los maestros indígenas que reflejan en su desarrollo integral, 

práctica educativa, proceso de aprendizaje de su etnohistoria, determina su 

organización social, estilo de vida y manifestaciones cotidianas, dinamizando 

la cultura e ideología en el currículo de las escuelas indígenas; matizado por 

los principios trascendentales de su cosmogonía, compartido con el currículo 

occidental diseñado por el MEN (p.152) 

Los etnoeducadores indígenas integran el PEI como parte activa del proceso, de forma 

articulada con la comunidad educativa, sus tradiciones y necesidades (Castro, 2008). 

Así, los docentes étnicos indígenas favorecen desde su constructo de estrategia 

etnoeducativa a la interculturalidad en el aula, desde un enfoque en que la comunidad 

académica pueda ser impactada positivamente al estar en contacto con la simbología y 

saberes propios que conllevan a una mejor interacción entre culturas indígenas y no 

indígenas. De hecho, las estrategias de educación étnicas deben estar enfocadas a una 

educación incluyente y para todos, para que así se fortalezca la identidad de los grupos 

indígenas; así como el sistema etnoeducativo con un enfoque intercultural que permita 

la interrelación con la diversidad. (Izquierdo Barrera, 2018).   

 

Prácticas de etnoeducación en ciudad 

Las prácticas etnoeducativas hacen parte fundamental para las estrategias que se 

desarrollan con la atención educativa a la comunidad étnica, donde se genera un 

proceso participativo para la construcción de conocimientos. Según el Ministerio de 

Educación de Colombia los procesos metodológicos se llevan a cabo en acuerdo con 

la población étnica; de allí, surgen aspectos como el planteamiento del programa 

etnoeducativo, su implementación con la ayuda de muestras relacionadas a la praxis 

educativa intercultural; así como, el robustecimiento de las estrategias ejecutadas desde 

la evaluación, observación y acompañamiento.   
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Es importante resaltar que, desde las estrategias pedagógicas interculturales bilingües, 

se asumen conceptos clave como la cultura, lengua, diversidad, etnicismo, identidad, 

entre otras. Esto, se debe plasmar en los conocimientos y temáticas a abordar que 

cumplan los logros de aprendizaje establecidos previamente. Es decir, que dicha 

metodología intercultural bilingüe debe incluir la formación educativa indígena y sus 

respectivos procedimientos educativos según cada nivel educativo.  

Para estos procesos pedagógicos étnicos, hay diversas leyes, normativas y convenios 

que reglamentan la estructura de dichas estrategias y prácticas. Dentro de ellas, resalta 

principalmente el convenio 169 de la Organización Internacional del Trabajo (OIT); 

de la cual, en sus artículos menciona tres aspectos muy relevantes para esta temática: 

integración curricular, la didáctica y uso de la lengua nativa.      

Según lo anterior, se menciona sobre la integración curricular en el artículo 27 de dicho 

convenio que la estructura de los programas etnoeducativos deben estar ligadas a las 

necesidades de esta población, teniendo en cuenta sus saberes, memoria, métodos y 

convicciones. Igualmente sucede con la didáctica en su artículo 31, donde menciona 

se debe garantizar que las diferentes herramientas didácticas permitan tener una 

definición ecuánime, concreta e ilustrativa de las costumbres y estructura de sociedades 

de los pueblos étnicos. Finalmente, con el uso de lengua nativa en su artículo 28, de la 

cual debe enseñarse a toda la comunidad autóctona a escribir y leer en su lengua 

indígena particular, donde deberá adoptarse también a los preceptos para conservar las 

lenguas indígenas, su praxis y progreso.     

 

Método 

El tipo de metodología implementada es cualitativa y etnográfica. Fueron empleados 

los instrumentos de recopilación de datos:  entrevistas semi-estructuradas y 

observación no participante, además de Escala de Likert con estudiantes indígenas, 

como complemento a la información cualitativa. La muestra,  elegida de forma 

intencional para el proyecto,  incluye los siguientes actores de la IE Héctor Abad 

Gómez de la ciudad de  Medellín, Antioquia; tres etnoeducadores embera chamí, 

quienes fueron abordados desde el enfoque cualitativo; además de once estudiantes 

indígenas, participantes de la escala Likert, distribuidos del siguiente modo: cuatro del 

grado preescolar, con edades comprendidas  entre los cuatro y seis años; tres de 

Procesos básicos,  que corresponden a los grados primero a tercero y con edades que 

oscilan entre las edades de 7 a 9 años; cuatro de Aceleración del aprendizaje,  incluye 

los grados de cuarto a quinto , con edades  promedio entre los 10 a 13 años.   

En la observación de clase, se tuvo en cuenta como unidad de análisis las interacciones 

entre los estudiantes, el uso de la lengua nativa, la gestión de aula: ambientes de 

aprendizaje y uso de recursos; las relaciones interculturales (indígenas, venezolanos y 

colombianos), competencias que se desarrollan dentro de la clase, lenguaje verbal y no 

verbal en la práctica, metodología y estrategias de evaluación. Para las entrevistas 

semiestructuradas, se enfocó desde la aplicación de la política pública sobre 

etnoeducación en el aula, la planificación y estructuración curricular intercultural, 
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prácticas etnoeducativas y el fomento de la interculturalidad en el aula.  Para la escala 

Likert, se tuvieron en cuenta aspectos de la interculturalidad como lo es la identidad, 

las relaciones interpersonales e interculturales y la diversidad cultural. Esta, se 

establece con doce enunciados en escala de 1 a 5, siendo 1 la opción Totalmente en 

Desacuerdo y 5 Totalmente de Acuerdo.    

 

Resultados y discusión  

De acuerdo con los resultados obtenidos de la aplicación de los instrumentos 

cualitativos, fueron consideradas diferentes categorías que fueron definidas desde una 

categorización axial, donde se establece la revisión de asuntos referidos a la 

etnoeducación en contexto educativo y los procesos pedagógicos que estos conllevan. 

Así, se presentan las categorías emergentes durante el proceso de investigación, luego 

de la triangulación metodológica realizada desde la revisión documental, entrevistas 

semiestructuradas y observación de clases. 

 

Categoría Etnoeducación  

Políticas 

Públicas de 

etnoeducación  

Apoyos de la Secretaría de Educación 

Materiales didácticos  

Favorecimiento en la permanencia de los estudiantes de la institución  

Conocimiento y evaluación de los etnoeducadores en política pública  

 

Categoría procesos pedagógicos 

Prácticas 

etnoeducativas 

institucionales  

Planificación y evaluación de las clases  

Prácticas culturales en los espacios educativos  

Estrategias funcionales etnoeducativas  

Normativas de la Institución Educativa frente a la población indígena  

Acompañamiento de la familia  

Enfoque curricular y su construcción  

Integración de la diversidad cultural  
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Prácticas significativas de etnoeducación 

Procesos 

pedagógicos  

etnoeducativos  de 

aula  

Interacciones entre 

los estudiantes  

Dinámicas comunicativas e 

interpersonales  

Uso de la lengua 

nativa  

Traducción entre lenguas  

Gestión de aula: 

ambientes de 

aprendizaje y uso de 

recursos  

Recursos usados por el docente: materiales 

de trabajo  

Relaciones 

interculturales 

(indígenas, 

venezolanos y 

colombianos)  

Uso del español y embera.   

Competencias que se 

desarrollan dentro de 

la clase  

Motricidad y creatividad  

Lenguaje verbal y no 

verbal en la práctica  

Lenguas español y embera. Refuerzo de 

lenguaje no verbal  

Metodología 

utilizada en el aula  

Proyectos curriculares  

Estrategias de 

evaluación  

Cualitativo o cuantitativo y formas de 

evaluación  

 

Prácticas etnoeducativas que favorecen la interculturalidad 

Interculturalidad 

Identidad  Hay otros dioses diferentes a los míos    

Me gusta hablar a otros niños de mis 

costumbres  

Todos somos iguales    

Todos los niños deben tener escuela y 

educación  

Relaciones 

interpersonales e 

interculturales  

Me gusta hablar con niños que no hablan mi 

lengua    

Puedo usar gestos para hablar con niños 

que no hablan mi lengua  

Me gustaría aprender otras lenguas para 

comunicarme  
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Diversidad  Me gustaría viajar para conocer otros 

lugares  

En mi escuela me enseñan cómo viven las 

personas en otras partes    

Me gustaría hablar sobre lo que hacen otras 

personas  

Me gusta conocer qué hacen otros niños en 

el mundo  

Me gusta ver niños de otras partes  

 

Resultados de la Escala Likert 

Se evidencia que se deben fortalecer los procesos de comunicación intercultural; ya 

que de los doce enunciados realizados para la Escala Likert, el que tiene menor 

promedio es: "Me gusta hablar con niños que no hablan mi lengua"; es decir, que la 

mayoría no se encuentra en las posturas de acuerdo o totalmente de acuerdo, donde se 

identifica una necesidad de mejorar los procesos comunicacionales interculturales en 

base a la diferencia de lenguas; además de representar un 46% aquellos encuestados 

que están totalmente en desacuerdo de hablar con otros estudiantes que no comparten 

su lengua (Figura 1). 

Figura 1. Preferencia de los encuestados por emplear otra lengua diferente a la 

propia al comunicarse. 

 

Fuente: elaboración propia 

No obstante, al comparar estos datos con el interés hacia aprender otras lenguas para 

comunicarse, se identifica que, en un promedio de 4,5, es decir, el 84% de los 

estudiantes está totalmente de acuerdo (Figura 2). 
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Figura 2. Intención de los encuestados en aprender otras lenguas para comunicarse. 

 

Fuente: elaboración propia. 

Cabe mencionar que las relaciones interpersonales entre ambas culturas se refuerzan 

desde la comunicación no verbal; de hecho, el 65% de las personas mencionaron que 

utilizan gestos para comunicarse con personas que tienen otras lenguas. 

Con un promedio de 4,8 el enunciado: “En mi escuela me enseñan cómo viven las 

personas en otras partes” es el ítem con más favorabilidad de la encuesta, representando 

un 0% de personas totalmente en desacuerdo y solo el 4% neutras. 

En los resultados obtenidos totales por cada encuestado del grado de satisfacción con 

los doce enunciados de la encuesta, solo cuatro personas están totalmente de acuerdo 

con todos los ítems de la misma, pues al sumar los valores proporcionados por cada 

uno de los participantes, las cifras obtenidas en el total de un valor de 60 (Figura 3) 

Figura 3. Grado de satisfacción de los encuestados. 

 

Fuente: Elaboración propia 
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De acuerdo con la interpretación de la información proporcionada por los actores de la 

investigación, los procesos pedagógicos institucionales y de aula evidenciados en el 

proyecto de investigación desde los aspectos mencionados en la metodología fueron 

los siguientes: 

Desde la construcción de la malla curricular, se evidenció que esta se piensa con un 

enfoque diferencial e intercultural en el que se establecen en sus temáticas aspectos 

importantes relacionados a la cultura indígena. De hecho, la metodología utilizada es 

la de aprendizaje basado en proyectos (ABP), donde cada estudiante hace actividades 

prácticas de lo explicado en la clase. Se encuentran los siguientes proyectos dentro de 

las mallas: Cosmos, madre tierra y ser; lenguaje y comunicación; arte y lúdica; así 

como, matemática y tecnología para la vida. 

Los recursos utilizados más frecuentes por la docente para el desarrollo 

temático de las asignaturas son el computador, el uso de tablas y plastilina. 

También hay muchos recursos dinámicos y didácticos como lo es el uso de 

fichas con dibujos. 

Las estrategias de evaluación se basan en calificaciones cualitativas: caras 

felices, tristes o no dibuja dependiendo del esfuerzo de cada estudiante. Esto, 

lleva a la consecución de una de las etapas principales de la pedagogía: la 

motivación del estudiante a conseguir una cara feliz como una buena 

calificación. 

La competencia que se desarrolla en el aula es principalmente la motricidad. 

Un ejemplo de ello es al trabajarla con actividades en plastilina y la creatividad 

al permitir que los estudiantes desarrollen ideas sobre lo que van a plasmar con 

este material y lo comunicativo al describir sus significados. 

En cuanto a los procesos pedagógicos se destacan a su vez el trabajo por 

núcleos de formación en el que los docentes de Procesos básicos y Aceleración 

construyen guías de aprendizaje en donde se emplea la lengua nativa propia de 

la cultura y la lengua española para el caso de estudiantes que son colombianos 

y venezolanos, esto les permite a los educandos situarse en el lenguaje para 

comprender lo que el docente le transfiere desde cada proyecto que aborda 

dentro de la clase.  

Las prácticas etnoeducativas más utilizadas y eficientes para los estudiantes 

del aula preescolar son aquellas lúdicas y relacionadas con el arte (de ambas 

culturas). En cuanto a las prácticas etnoeducativas más utilizadas y eficientes 

para los estudiantes tanto de Procesos básicos, como Aceleración del 

aprendizaje, se ubican más en las actividades relacionadas con la 

experimentación a partir de las matemáticas operativas y concretas y las 

ciencias experimentales.  

Se resalta la inclusión de bailes culturales tanto indígenas como de otras 

culturas; ya que fomentan desde la etnoeducación la inclusión intercultural de 

otras costumbres y simbologías. Se encontró que desde la Institución 

Educativa se implementa la etnoeducación, favoreciendo en los estudiantes la 
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flexibilidad de no portar uniforme, respetando las costumbres de la cultura 

indígena la flexibilidad de no portar uniforme, respetando las costumbres de la 

cultura indígena. 

 

Dinámicas institucionales que favorecen la Interculturalidad 

Las mallas curriculares deben estar en ambas lenguas: español y embera, 

aunque se visibiliza un banco de talleres en los que las planeaciones están en 

ambas lenguas; esto hizo parte de una estrategia que diseñó el programa PTA 

entre los años 2019 y 2020 en donde se orientó a los docentes indígenas en la 

reorganización de los planes de área propios para estas comunidades, 

organización de los indicadores de desempeño y las guías de estudio para los 

estudiantes.   

Debido a que las aulas cuentan con un docente etnoeducador indígena, las 

relaciones entre estudiante-docente y los mismos alumnos se facilita; ya que el 

docente permite mediante la traducción un mejor entendimiento en medio de 

la diversidad lingüística. No obstante, cabe resaltar que entre los estudiantes 

existe una comunicación e interrelación sin necesidad de que la docente deba 

intervenir, por lo que se refuerza la comunicación no verbal entre ambas 

culturas. A diferencia de las otras aulas, estas tienen más marcada la relación 

intercultural al tener estudiantes de diversas culturas (debido a que los otros 

cursos, son aulas netamente indígenas). 

Se implementan dentro del desarrollo temático de las asignaturas elementos 

simbólicos del español y del embera, así fortalece la interculturalidad en el 

aula. Un ejemplo de ello, es la implementación que hace la docente de vídeos 

con cantos sobre animales simbólicos   indígenas y luego estos en español en 

donde los niños no indígenas aprenden a cantar en embera e indígenas en 

español. 

Preescolar en la I.E Héctor Abad Gómez, sede Darío Londoño Cardona, es la 

única aula multicultural, debido a que las demás aulas (procesos básicos y 

aceleración) son únicamente aulas indígenas donde en el salón no hay 

interacción con otras culturas. 

Los procesos pedagógicos son factores clave a la hora de identificar prácticas 

etnoeducativas e interculturales en ámbitos académicos, mediante la implementación 

de la metodología previamente descrita se pudo evidenciar el gran impacto positivo 

que la inclusión de estas temáticas generó en aulas donde se atienden varias culturas. 

Cabe aclarar, que es una gran ventaja que el grado seleccionado para este artículo 

(preescolar) cuente con un etnoeducador indígena y por ende se fortalezcan los 

procesos pedagógicos que se pretenden identificar en dicha institución. Diferentes 

aspectos como lo son la estructura curricular, aplicación práctica y teórica de temáticas 

simbólicas para ambas culturas, uso de la lengua nativa, relacionamiento interpersonal 

y herramientas didácticas que se evidenciaron en estos procesos educativos llevan a la 

conclusión de que esta es un aula intercultural que fomenta desde su planificación hasta 
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su ejecución la tolerancia, respeto e inclusión por ambas culturas, dignificando las 

luchas de las comunidades étnicas en la historia y facilitando la transición a la que 

muchas veces se ven forzadas las poblaciones indígenas rurales a contextos educativos. 

El desarrollo de diversas acciones en los escenarios educativos favorecerá el desarrollo 

de competencias interculturales entre los miembros de una comunidad educativa, la 

investigación llevada a cabo da cuenta de la existencia de intenciones en algunos de 

los establecimientos educativos de la ciudad donde se propende por la conservación de 

los rasgos culturales de los indígenas Embera Chami, que se han vinculado a la 

institución. A la luz de lo establecido en la política pública se puede reconocer como 

un ejercicio del respeto por los valores culturales y ancestrales puesto que los procesos 

educativos de estos niños son dirigidos y establecidos por etnoeducadores de la misma 

comunidad. No obstante, existe un rasgo que podría considerarse opuesto a lo que 

significan las prácticas interculturales genuinas como es el hecho de que los niños no 

se vinculan a las aulas regulares si no que hacen parte de grupos denominado modelos 

flexibles en los que solo participan estudiantes indígenas. Esto da cuenta de que no 

existe una claridad en la concepción del concepto de interculturalidad en la institución. 
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